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1 1 ) 
إلى زوجتي المربية الفاضلة» 
وأعانت فيما سطرت . 


فر الدين عامر 


الحمد لله رب العالمينء والصلاة والسلام على خاتم المرسلين» محمد 
الصادق الأمينء إمام الهداة المعلمين. وبعد ) 

فقد انتظمت لدى محاضرات فى طرق تدريس اللغة العربية والتربية 
فی دوراتهم مفصلة » م درستها لطلية كلية التربية بجامعة الفاتح مزيدة 


۳ 


دة , 


وكنت على نية الإبقاء عليها بصورتها التى ارتضيتها للمحاضرة» 
والاحتفاظ بھا فی نطاق الدرس ال جحامعی» إلا آننى رأيت كثيرا من الدارسين 
لا يبحسنون كتابة المحاضرةء فيجمعون أشتاتًا من المعلومات ولا يجيدون 
سبكها أو التوفيق بينها» فضلاً عن إرتباكهم عند تطبيقها فى مدارسهم التى 
يتدربون فيها. ثم إنهم يقصدون بعض الكتب التى تعينهم على طريقة 
التدريس» وهى كثيرة» فيسيحون فى أبواب وفصول تفيض بالاراء التربوية 
قديمها وحديثهاء ويستغرقون فى مبأاحث لغوية وصوتية» ودراسات نفسية 
تحليلية» ونبذ من تطور النظريات التربوية تاريخيّاء وهذه وغيرها أمور 
مفيدة» تؤكد تداخحل علوم كثيرة فى طريقة التدريس ومهارات المدرسين»› إلا 
أن استفاضتها. وتشعب مباحثها تشغل الطلاب عما هم بصدده من تلمس 
الطريق إلى التدريس سهلاً ميسوراء كما تبعدهم أو تشتتهم بیدا عن 
مقاصدهم الملحة وهم فى أول الطريق . 


۷ 


فمثل هله الدرّاساتت تصلح للمدرسين المجريين فی دوسیع مدارکهم› 
وإتراء تجاربهم» و دید حبراتهم » الامر الد جعل لاا بعز فوت تن ها 
النوع من الكتب الجامعة لباحث شتى» لم تفرق بين ما يصلح للشداة وما 

وعلى الرغم من الجهود الصادقة فى هذا المجالء فإنه يبقى ظامنًا إلى 
كل قطرة تنبت فنتًا يشجر طريقة التدريس سلوكا مهنا لدى طلابنا ويقوم 
خحطى المدرسين فى عملهم» وپعین علی. امتیاب هذا ا 
بلا معاناأة . ) 


وإن سبيلى فى ذلك هو الإيجاز من غير إخلال»ء والتفصيل أحيانًا بغير 
إملال» مركز على المواقف التعليمية العملية» مبتعدا عن الثاليات التخيلية 
التى لا تناسب واقعناء أو تلك المنقولة عن أمم تخالفنا فى فلسفة التعليم» 
ومقومات المجتمع وأهدافه. | 

وقد اقتصرت على المراحل الإعدادية والثانوية ودور المعلمين» ولم أشاً 
أن أجعل طرق التدريس فى المرحلة الابتدائية ضميمة لهذه المراحل إدراكا 
خطورة هذه المرحلة واستحقاقها لكتاب قائم برأسه» يفترق فى كثير من 
مباحثه عن كتاب للمراحل التى نحن بصددها. وإن هذا الجمع بين المراحل 
كلها لم أرضه ممن جعلها فى إطار واحدء جاء حظ المرحلة الابتدائية - على 
خطورها وصعوبة التدريس فيها - فى كثير من هذه الكتب ضئيلاً شاحً 
مبتورا» غير ا ما يستحقه فی مادته» ومنهجه» وکتابه» ومدرسه» 
يتعجل الؤلفون ال ا ليفيضوا فى المراحل التالية . 

a a E N A 


والثانى» جمع إلى النماذج التطبيقية فوائد يلم بها المدرس فى عملهء 
وأخرى يلزم بها طلابه؛ حتى تسلم لغتهم من الغموض» وتخلو من 
الأحطاء. 


pS‏ أو إسارا يغل إبداعهم» ويخ ع این من الا 
عند الضرورات ومقتضىی الأحوال. 

ادعو الله العلى القدير أن يفيد بهذا العمل بناة متنا وسدنة لغتناء ويتقبله 
فی صالح N PE‏ 


دكتور فخر الدين عامر 


يحتاج المدرس فى تدريسه إلى الإحاطة بالقواعد الأساسية التى تعينه 
غل ما فة ن ع ن اعات ااي درو في ر عر 
وتكن › وبناء شخصيته على نحو يتسق مع فلسفة التعليم المستهدفة فى 
مدمه م وصقل مواهه وقدراته حنی تمأارس دورها على أکمل وحه دعر 
عجز أو فصور › وڪديد مأ يدر سه الطلاب فی مدارسهم و کف يد رسو ده 
وهو ما تحاول التربية إيجاد إطار مناسب للأمرين. 
تطور فلسفة التربية وارتباطها بالطريقة : 

والمدرس فی کل ما سبق يدرك أهداف التربية التى يستوحيها من فلسفة 
الجتمع التى تنشاً فى ظلهء ومن حاجات الحماعة التى تعد أفرادها للحياةء 
ونظرًا لتطور حاجات المجتمع وفلسفته الحياة والخبرة الإنسانية فإن أهداف 
ENE COE Er e n‏ 
اة فى تق فقن هله اة رتم الكل للك فى 
القديم عندما كانت فلسفة اليونان القديمة تميز بين عالم الروح (العقل) 
وعالم المادةء وقد أثرت هذه الفلسفة فى الطريقة التربوية» إذ رأت أن 
وظرفة الروح هى الوصول إلى المعر فة» ولا تستطيع الروح أن تحقق ذلك 
1 دا ست عن الأديات وقویت بألريأضة الروحية› فح نگ سسوف 


تنكشف لها عوالم الحقيقةوتصل إلى المعرفة عن طريق التأمل الباطنىء 


١ 


وبذلكف أصبح للتأمل والتفكير قيمة كبيرة فى كسب المعرفة. ولقد ترتب 
على ذلك أن أعلّت فلسفة التربية من شأن الدراسات الفلسفية والرياضية 
وللت من قيمة الدراسات العملية وصازت وظيفة التربية صقل الروح 
وتدريب العقل . 

من ذلك يتضح ما بين الأهداف والطريقة من علاقة متينة. فالفلسفة 
والأهداف يحتاجان دائما إلى طريقة لتحقيقهماء كما أن الطريقة تحتاح 
إلى فلسفة توجهها وتدعمها. وهذا أمر محقق عند فلاسفة التربية وعلماء 
النفس والاجتماع والتخطيط التربوى. ومذكور بتفصيل وتوسع فى 
دراساتهم . 
الوسائل المعينة : 

والمدرس فى سبيل تحقيق فلسفة التربية وأهدافها يعمل على إنتاج طرائق 
تمکن لدروسه فى عقول طلابه ونفوسهم» فهو يقرب بعیدهاء ویذلل 
صعبا» ویو ضح غامضهاء لأن المادة العلمية لا تستقر فى العقول» ولاتألفها 
التفوس إذا كانت غامضة أو غائمة» ولا ينتفع بها الطالب إذا كانت مرتبكة 
فی نفسه» محشوة فی عقله حشوا قسريا. 

أدرك علماء التربية أهمية هذه الوسائل وتيقنوا من جدوى تحقيقها 
لأهداف التربية والوصول بفلسفة التربية إلى مبتغاها فوضعوا أمام المدرس 
قواعد عامة مستقاة من مباحث علم النفس ليأخذ بها المدرس فى دروسه 
القاعدة الأولى : التدريس من المعلوم إلى المجهول لان القوة المتخيلة لاقدرة 
لها على تكوين صور جديدة مركبة إلا إذا كانت لديها جملة من الصوؤر 
المغردة التي نها تتكرن الض رة الركة. لذلك: جد كشرا هن الطلات 
) يعجزون عن فهم المعلومات الحديدة بسبب عدم التدرج بهم من المعلوم 
الذى درسوه سابقا إلى المجهول المطلوب منهم فهمه. 


۱۲ 


ففى درس نائب الفاعل ‏ مثلا - يلجا المدرس إلى معلومات الطلاب عن 
الجملة الفعلية ذات الفعل المتعدى» ثم يبنى الفعل للمجهول مما يترتب عليه 
حذف الفاعل وإحلال المفعول به محله ليصير نائبا للفاعل . 

وفى تدريس التراجم الأدبية يستحضر المدرس ما وقف عليه الطلاب فى 
دروس النصوص الأدبية من خصائص فنية للأدباء فى منشاتهم» ويستعيد 
معهم ما حصلوه من أحوالهم فى أدبهم وفى مؤلفاتهم ليكون ذلك فی 
مجموعه ترجمة أو أساسا للترجمة الوافية. 

وفى تدريس الاستعارة يستعيد المدرس مع طلايه التشبيه بانواعه» وهو 
من معارفهم السابقة على درس الاستعارةء فتصبح هذه الاستعادة قاعدة 
E sy Rg E E I E e as‏ 
وأنواعها. 

وهكذا فى كل فروع اللغة يستعين المدرس بالمعلوم ادرا الجهول بغير 
ق رن ا و وهذه التوطئة فضلا عن 
تيسيرها فهم المجهول الجديد فإنها تعقد بين أطراف المادة عقدا يجعلها 
محكمة فى تور الطلاب وممجتمعة بترابط أجزاتها وتکامل فروعهاء ) 
القاعدة الثانية : التدريس من الاديات إلى المعنويات أى الانتقال من 
N‏ إلى المعقولات؛ لان الاد المحسوس آیسر فی الإدراك وأسرع 

فى النقبل من المعنوى المعقول. 

ففی اا ا ا رل ا 
القاعدةء فالمثلة شاخحصة معانيهاء مفهومة عا تعلن من مضامين معبرة عن 
جوانب الصاة فهى من الماديات الخسوسة فى حياة الطالب لذلك يسهل عليه 
إدراك العلاقات العنوية القائمة بين أجزاء الحمل كالفاعلية والمفعولية 
والإسناد والإضافة» ثم ينتقل المدرس بعد ذلك إلى المعنويات بتجريد هذه 
العلاقات وصياغتها صياغة عقلية تعتمد فى دلالتها على المخسوسات التى 
وقعت فى التصور قبل التمجريد المعنوى 


1 


وفى موضوعات التعبير يتدر ج المدرس من موضوعات المشاهدة وظواهر 
الكون والاأنشطة البشرية إلى موضوعات الضمير والعقل والعواطف 
والمشاعر الإنسانية» وبذا ينتقل المدرس من المحسوس المادى إلى :المعقول 
المعنوى» وفق أعمار الطلاب ومراحلهم التعليمية مع ملاحظة أن المراحل 
الأولى (الابتدائى والإعدادى) تناسبها الموضوعات الادية» وآن المراحل التالية ‏ 
(الثانوى والمعلمين والعاهد المتوسطة) تناسبها الموضوعات المعنوية المعقولة. 

وفى دروس البلاغة يعتمد المدرس على التعبيرات الشائعة على ألسنتنا 
والملابسات الشعورية المصاحبة لها فى مناسبات شتى كالكناية فى قولنا: 
«وجهه أصفر»ء ويتطاير الشرر من عينيه» والدنيا أمامه سوداء» وهذه كلها ما 
نحق ف ا او 0 عل ا ي افو ا ن ج 
لمشاهدات الواقعة فى عالنا الحسوس» ثم ينتقل المدرس إلى القيم الحمالية 
فى هذه التعبيرات وأسرار تأثيرها فى النفوس» ثم يجمع ما تفرق من معالم 
هذا الفن البلاغى ليصوغه تعريفا أو تجريدا موسوما باسس مستقرأة من 
الأمثلة. 
القاعدة الثالثة : التدريس من الخاص إلى العام ومن البسيط إلى المركب. 
فالتلميذ يبدأ بمعرفة الحروف الهجائية سواء عن طريتق الكلمات المفردة 
بتحليلها أو عن طريق السرد الهجائى للحروف الهجائية» ثم يشرع بعد 
ذلك فى تركيب الكلمات من تلك الحروف التى تعرقًها بالتحليل أو السردء 
وبعدها يأخحذ فى بناء الجمل من الكلمات الفردة. وفى دروس النحو نداً 
بتدريس أنواع الكلمة ثم آنواع الجمل ثم العوامل الطارئة على الجمل› 
وكذلك نبد بأنواع الفعل (المتعدى واللازم) وأثر ذلك فى بناء الجملة 
الفعليةء وتأثير الفعل المبنى للمعلوم والآخر المبنى للمجهول فى تركيب 
الحملة الفعلية وهكذا فى كل دروس النحو يبدأ المدرس من الخاص أو 
البسيط إلى العام أو المركب. 


٤ 


وفى دروس النصوص يتخذ المدرس من الوحدة المعنوية فى أبيات النص 
خحطوة نحو شرح النص كلهء وتتوالى شروح الوحدات مفردة ثم مجتمعة 
موصوله حثی يکفل شرح النص کله. 
وبهذا يسلك المدرس طريقه من البسيط أو ال أ الخاص إلى ات أو 
الكل أو العام» لأنه ليس فى استطاعة الطالب أن يحيط بالصفات المتشابهة 
لتى يشترك فيها آفراد النوع الواحد وهى الموجودة فى كل فرد إلا إذا 
لا حظها مفردة وفرق بينها وبين الصفات غير المشتركة بالموازنة تم انتزعها 
وها بالتطبيق على كل آفراد النوع . 
الا عد ا اك : ادرو عن مى ا الا غه ومن الى ان اا 
فإذا عرض المدرس على طلابه سلوب تشبيه أدركوه وفهموا مضمونه لكنهم 
يقفون دون الألفاظ الاصطلاحية الدالة على أركان هذا التشبيه وأنواعه 
امتعارف عليها فى علوم البلاغة وقد يجتهد الطلاب فيعرفون على وجه 
الإجمال ركنى التشبيه ووجه الشبه المشترك بينهما فإذا بلغ الطلاب 
باجتهادهم ذلك ب ونعمت» فقد عرفوا ا بالذوق الاجتماعی وما 
غل اکرش :| وضع الأسماء الاصطلاحية على أجزاء اا لجار 
فالمشبه به على صفة والمشبه مقصود رفع الصفة فيه ووجه الشبه مشترك بين 
المشبه والمشبه به ثم ينعقد التشسه بأداوإات تحذف أحيانا للمبالغة. وبهذا 
يسبق المسمى الاسم وهو بدهى فى الفطرة البشرية فضلا عن اعتياد الطلاب 
ا الإتيان بالمعاتى قبل الألفاظ واستقال المسميات قبل أسمائها» مثال 
ذلك لو عرضت عليه جملة فعلية وسألته تعيين من فعل الفعل فإنه يعينه 
بسهولة دون معرفة اللفظ النحوى الموضوع له وهو (فاعل)» وهذا هو ما 
قصدناه من البدء بالمسمى ثم إتباعه بالاسم. 
أما إذا اعتاد الطالب سماع ألفاظ لم يكن قد عرف مدلولاتها قبلا فإنه 
يدرج على استعمالها من غير فهم معانيها ما ينتح عنه اضطراب فى التفكير 


۵ 


وارتباك فی ا فلو أعلن الزن نائب الفاعل مثلا قبل الأمثلة 
الموضحة ست ا الإنابة ق وا فإن الطالب درج على استعمال 
الاسم بعیر ور ا إل ا س أو بالتغلیب وال جتهاد. 


القاعدة الخامسة : التفريق بين ا والتعليم والتثقيف» فلا يستعمل 


التلقين مكان التعليم والتثقف . 
خطر التلقين : 


وتفضيل ذلك ان يفن المدرسن ‏ يخطرن غندما يدر سرون باللقن: 
يحدث ذلك عندما يلقون على الطلاب التعاريف والقواعد النحوية 
والبلاغية » وينفردون بشرح النصوص وتقرير ما ترشد إليه الآيات القرآنية 
والأحاديث من غير أن يفسحوا لطلابهم مجال التفكير والمشاركة فى 
الاستخلاص والاستنتاج والوقوف على الحقائق بأنفسهم ما ينتج عنه تعطيل 
نشاطهم الذهنى وفتور قدراتهم ومهاراتهم . ۰ 
حدود التلقين : 

إلا أن بعض المعلومات لايستطيع المدرس أن يوصله إلى الطلاب بخير 
طريق التلقين كنطق الكلمات الصعبة» وشرح بعض المعانى التاربخية 
والدينية» وتقرير بعض المصطلحات النحوية والبلاغية. ولهذا لا يصح 
التدريس. بالتلقين :إلا إا تعد على المدرس توصيل المعلومات إلى الطلاب 
بإشراکهم فيما يريدهم الوقوف عليه بأنفسهم» مع الحذر من الاستكثار 
والأسراف فى التلقين لأن ذلك يعطل النشاط الفكرى عند الطلاب ويدفعهم 
نحو الاعتماد على الحفظ .الآلى . 


التعلسيم : 
أما التعليم فيستلزم تمرين القوى العقلية كل واحدة فيما يخصهاء ولايأتى 
بالفائدة المرجوه منه إلا إذا كان المدرس دائبا على ربط المعلومات الحديدة 


N 


معارف الطلاب السابقة» ويكون ذلك على وجه يستدعى تشغيل القوى 
العقلية تشغيلا يدفع المتعلم إلى البحث والنظر والموارنة للوقوف على أسرار 
الأشياء؛ فتخزر معارفه ويستفيد من التعلم تمرينا لقواه العقلية وتنشيطا 
لقدراته ومواهبه مع اكتسابه المعلومات التى تستفاد من التلقين أيضاء 
فالتعليم بشروطه والتلقین بمحدودیته وحيطته يکملان معارف الطالب 


8 ف تلان ا د 


التلقيف : 
أما التقيف ففيه زيادة على التعليم إرشاد للمتعلم يحمله على اتخاذ ما 
عنده من المعارف وسيلة لتحصيل غيرهاء فإذا درس الطالب ۔ مثلا ‏ الصراع 


العربى الامسابن ف ااناس ومۇامر أت اليهود لتمكين المسيحين من إنهاء 
الوجود العربى ٠‏ استطاع ھا الطالب الربط ب بين النزوع اللي الموتور فى 
إل والعداء المستحكم فی تفوس الصليسين RRS‏ هدموا ا دست 
ادس بالمشرق ؛ دم يوسح من غأ فته بتعر ف امتداد هذا كله فی العصر 
الحديث عندما ابتليت الأمة العربية بجحافل الغرب المستعمرة للوطن 
الغرت 
فائدة المعلو مات المكتسبة : 

ولهذه المعلومات المكتسبة فائدتان: الأولى» قيمتها الذاتية من جهة أنها 
معلومات سری اقل الطالب المعرفى» والثانيةء اء القوى العقلية ا 
اشتغلت بتحصيل تلك المعلومات. 

القت ۷ا ضر ف مار اللات اة رلك ل هه 
ميم لري الط اف ات راع اباسا من الارن ی يكن 
الطالب من تثقيف نفسه. 
قصد القوى العقلية كلها : 

وعا ينبغى التنبيه عليه أن تربية كل القوى العقلية فى آن واحد لازمة؛ 
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لن فی تي تخصيص البعض بالعناية إضعافا للباقى» ويحول دو ا م 
a‏ ففى درس القراءة - مثلا _ تتاح 
الفرصة للقراءة الجهريةء وللقراءة الصامتة» ولصياغة الأسئلة والاجابة 
عنهاء» ولتعرف الأساليب المختلفة والتفريق بين دلالتها البلاغية والمعنويةء 
وغير ذلك من التمرين على الحفظ والاستقلال بالفهم فى دروس النصوص 
والأدب والنقد» وكذا قوة الملاحظة فى دروس الخط» وحضور البديهة وقوة 
الار جال فى دروس التعبير. وغير ذلك من المهارات المؤسسة على القوى 
العقلية المتنوعة وما عرست عليه. 

وليعلَّم أن إجهاد القوى العقلية للطلبة يسبب ضعف الجسم لما بيثه وبين 
العقل من الارتباطء كما آن ضعف الجسم يؤثر فى العقلء ولا نغفل المقولة 
المأثورة: العقل السليم فى الجسم السليمء لذلك ينبغى على المدرس أن 
يرم فى عمله إلى التقيف الذى ينحقق معنى التربية فى أرحب معانيها 
وأبعد مقاصدهاً . 
القاعدة السادسة : ولا كانت هذه القواعد مبنية على تدرح النماء الطبيعى ‏ 
للعقل وجب أن تكون الطرق العامة للتدريس مؤسسة عليها مادام غرضًا 
احتيار أسهل الطرق ا ملاءمة لتعليم الناشئة. 

وبناء على ذلك اتبعت Eo ES N‏ 
الاش ن ا 
الطريقة الأولى : «طريقة الاستنباط أو الاستقراء» 

n?‏ «طريقة الحركة الصاعدة للعقل» وهى تقوم على سير التعليم 
وتدرجه من الأمثلة الكثيرة المتنوعة إلى القاعدة العامة باستخدام الاستقراء 
ثم الاستنباط . وهى أحسن طريقة تحمل التعلم على التفكير والمشاركة فى 
بناء الدرس وححديد معاله» وتوصيح غوامضه» ورسم قواعده» مثال ذلك 
فى النحو عرض جمل فعلية وباستقراء الطلبة لها يلاحظون جملا نصب 
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الفعل فيها مفعولا به وجملا ألحرى حلت من المفعول به فيستنبطون الفعل 
التعدى والفعل اللازم. وكذلك فى التراجم الأدبية يستقرئ الطلبة أدب 
الشخصية الأدبيةء» آنواع شعرها أو نثرها وما ثبت من خصائص لكل نوع 
فى أسلوبه وخياله وصوره ثم النقد الذى وجهه النقدة إليه» وكذلك أراء 
الأدباءء وكل ذلك معروض فى حصة النصوص يستجمعه الطلية فى درس 
التراجم للاستنباط وتقرير اا د ا 

ولا كان الطلاب بطبعهم ميالين إلى التسرع ف الاستتاط a‏ 
وجب على المدرس أن يكثر من الأمثلة المتنوعة المرتبةء ولا يطالبهم 
باستنباط الحكم العام إلا إذا تكد من فهمهم كل تلك الأمثلة مفردة» ومن 
إدراكهم ارتباطها مجتمعة حتى لا ينشاً خحطاً فى الاستنباط . 

ولهذه الطريقة فوائد كثيرة منها: آنها هى الطريقة الطبيعية فى التفكير 
لأن السير فيها من المحسوس إلى المعقول» ومن المعنى الجزئى إلى إدراك 
لمعنى الكلى ثم الحكم. ثم إنها تربى عند الطالب الاعتماد على نفسه والثقة 
بهاء وهى أيضا تفتح للطالب باب التحصيل بعد الاعتياد على أسلوب تتبع 
الجزئيات والربط بينها واستخلاص النتائج بنفسه» وهذا پبعث عنده الاقتناع 
بصحة الحقائق والمعلومات التى يتوصل إليها بجهد 
الطريقة الثانية : «طريقة التطبيتق أو القياس» 

وتسمى طريقة الحركة النازلة للعقل» وتنحصر هذه الطريقة فى إلقاء 
التعريف أو القاعدة العامةء ثم إيراد الأمثلة الكثيرة المطبقة للقاعدة 
والموضحة لأجزائها حتى يستوعب الطالب القاعدة أو التعريف أو الحقيقة 
الاد تاها لبه 

وهذه الطريقة غير طبيعية أو منطقية إن اقتصر المدرس عليها فى درسه 
وجعلها وسيلته لتعليم طلابه؛ لأنها تبتدئ بالحكم العام الذى لا يتوصل 
إليه إلا بعد الموازنة والاستنتاج التاليين لإدراك المفردات وهو ما فات المدرس 
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إجراءهماء كما إنها طريقة تقعد بالطالب عن إعمال فكره ليعرف الحقائق 

والتعاريف والقواعد لأنه يستقبلها من المدرس بالتلقين» ثم إن هذه الطريقة 

تجعل الطالب يقبل الألفاظ دون المعانى بتقبله القاعدة بغير فهم أو اقتناع 

بمضمونها المعنوى الذى يمكن الطالب من التطبيق . 

الطريقة الثالثة : وهى «الطريقة ال التى مجمع بين الطريقتين السابقتين 

بعرض الأمثلة الكثيرة المتنوعة على الطلاب حتى يستطيعوا استنباط الحكم 

العام كما فى الطريقة الأولىء ثم يآتى لهم المدرس بالأمثلة التطبيقية على 

خسب الظر فة القادة: 

فبالاستقراء والاستنباط في الفاغ واا ن غل الفا 

بتسليطها على الاأمثلة لتعرف موضع القاعدة فى كل مثال. 

هذه أهم الطرق وأصلحها لتدريس اللغة العربية وعلوم الدين» وفيها 
جميعها يكون التدريس بطريقة التحاور والمناقشة بالأسئلة التى تثير فى 
الطلبة التفكير» وتستثير فيهم رغبة البحث عن الإجابة الصائبة السديدة. ‏ 
لذلك كان أصوبها وأجمعها الطريقة الجحمعية المعروفة بطريقة هاربرت 

الحامعة بين الاستقراء والاستنباط والقياس . 

القاعدة السأيعة : 

يتوقف نجاح المدرس فی درسه وتوفیقه فى طريقته على مدى إحاطته 
أواع الأسئلة والغرض من كل نوع» وطرق صياغتهاء ثم تكون للمهارة 

فى الأداء أثر عظيم . 

-١‏ لا يطرح المدرس سؤالا على التلاميذ لاوإجابة عنه إلا إذا كان يعتقد أنهم 
يعرفون e‏ موضوع السؤال» ولذلك ينبغى أن يكون الغرض من 
الأسئلة أن يعمل التلميذ فكره إعمالا يتناول استخدام معلوماته بقصد 
تشبيتها وربطها بمعارف أخحرى جديدة. 


¥ ول الرس أن بالأسئلة E‏ مقدار محصیل التلاميذ م موضوع 


الدرس وبها يدوم النشاط العقلى عندهم ااء الكدريتى وة 
الانتباه» وبدونها لا يهتدى المدرس إلى e‏ ال تخار هلي 
التلاميذ تذليلها لأنفسهمء وإنها تزيل ما عساه أن يكون عند بعضص 
التلاميذ من عزور. 

۳- والأستلة نوعان: نوع يقصد منه استظهار الادة التى حصلها الطلاب 
يخي ال الاستظهار. ونوع يقصد منه إما تكميل العلومات . 
لتناسب حال التلاميذء وإما إيصال معلومات جديدة صرفة ويسمى 
أله القن : 


وتنقسم أسئلة الاستظهار إلى أربعة أقسام: 


القسسم الانسى : 


القسم الثالث»: 


أسئلة الاستظهار التمهيديةء وهى الأسئلة التى يسألها 
المدرمن في انقذاة الدرسش اللحمهةة أوى عك اتال م 
مسألة إلى أخحرى بقصد معرفة المعلومات التى عند التلاميذ 
ونوعها قبل أن يبنى عليها المعلومات الحديدة» ويجب أن 
تكون هذه الأسئلة قليلة لا تستغرق وقتا طويلا . 

أا لر اة اة وهي الأسعة الى ال عد الاعهاء 
۶ جزء من أجزاء الدرس» وقبل البدء فى الحزء الذى 
يليه . والغرض من هذه الأسئلة أن يراجع المدرس الجزء 
الل رة قبل الانتقال إلى الرء الذى يليه؛ حتى يستدعى 
بعض المعلومات بعضا فتقوى وتثبت وتتصل ويسهل 
استجماعها واستر جأعها عند احتياجها. وتعد هله الأسثلة 
تكريرا للمادة بعد تدريسها لأول مرة فتثبت فى العقل› 
وتسكن إليها النفس . 

أسئلة الإعادة» وهى من نوع أسئلة المراجعة الجزئية غير أنها 
ائ ف ا الدرس استظهارا لاه الدوشن كله ال درست 
ا 
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القسم الرابع : الأسئلة الاختبارية» وهى الأسئلة التى نعم جزءا عظيما من 
| المغررء أو تعم المقرر كله فى مادة واحدة أو فى مواد مختلفة 
كالذى يقوم به المدرسون فى التطبيقات الدورية» أو 
الاخحتبارات الحزئية فى الفترات» وفى الشهادات العامة 
وكذلك فى الامتحانات النهائيةء وهذه .كلها تظهر قدرة 
الطالب فى التطبيق على معارفه» ثم إنها تدفعه إلى استعادة 
دروسه السايقة. 
أما أسئلة التثقيف فهى أصعب الأسثلة شكلا ووصفاء ولها أشكال 
تختلف باخحتلاف الدرس والتلاميذء وهى تشبه الأسئلة المتقدمة فى علاقتها 
بالمعلومات القدية» وتخالفها فى أنها تأتى على الخصوص بفائدة إكثار 
٠‏ معارف التلاميذء وتدريب عقولهم على الاهتداء إلى الخطاً وإصلاحه» وفى 
أنها تبعث فيهم حب إعمال الفكر لعلم المجهودات العقلية الممرة» وهى 
تقوى كلا من قوة الحفظ والذكر والقوة المتخيلة. وهذا يتمثل فى أسئلة 
ارات الح مي وا و ا ا 
الرابطة بين العوامل البيئية وتطور الأجناس الأبية وما يستحدثه الأدباء فى 
نرهم وشعرهم» ومن هذا القبيل أيضا أمثلة النحو المصدرة بمثل (ما) 
والتفريق بين معانيها وعملها فى كل أسلوب» وكذلك فى البلاغة أسئلة 
احتلاف الأغراض البلاغية للأساليب الإنشائية » واختلاف الغرض فى الخال 
الواحد باختلاف مقتضى الحال. ففى هذه الأسئلة التشقيفية ا فی تحصیل 
المعارف وتطبيقها وتعرف أوجه اختلافها وعوامل تنوعها وتغير صورهاء ما 
كن للطالب فيما يدرسه. . 
وهذه الأسئلة تبين للتلميذ ما يجهلهء وما ينبغى عليه الاستزادة منهء 
وترشده إلى كشف حقائق جديدةء وتهديه إلى نواحى القصور فيما حصله 
من دروسه . 'وبوجه عام يجب تشكيل الأسئلة فى عبارات سلسة واضحة 
صحيحة التركيب ملائمة لمعلومات التلاميذ وقوة إدراكهم» محكمة فى 
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معناها بحيث لا بفهم منها غير المعنى المقصود من وضعهاء وأن تطرح على 

جمیع التلامیذ بلا تخصیص لواحد بعینه؛ حتی یشعر کل طالب جمسئوليته 

عن الإجابة . (انظر شروط الأسئلة الجديدة بالقسم الثانى من هذا الكتاب). 

اجره من الاعات اة سالرت الاق في ارون 
الأجوبةء والمهارة فى الصرت فیھا مما يناسب مرماه وحال التلاميذ. 
وللأجوبة قيمة عظيمة فى التعليم لأنها تستلزم الانتباه فتقوى بسبب 
ذلك ملكة الامعان فى التفكير» ولاأنها تاج إلى إعمال العقل فتدشط 
وتنمو قوة التفكير» وتقوى قوة الحفظ والتذكرء» فتتربى عند الطالب 
البديهة المتوقدة» وتظهر للمدرس درجة نجاحه فى عملهء وإن تقويم 
الأجوبة يوجه اهتمام الطالب إلى ما ينبغى عليه تحصيله ودرسهء 
ويرسم له نواحى الدراسة حفظا واستنباطا وموازنة وتعليلا وإبداء للرأى 
الشخصى إلى غير ذلك نما تخوض فيه الأسئلة وتستجيب له الأجوبة. 
وینبغى التنبه إلى عدم خروج الأجوبة عن حد السؤال» وأن تصاغ فى 
جمل تامة صحيحة التر كيب . 
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أولاً ء مكانتها: 


يكفي اللغة العربية رفعة وشرفاً أنها لغة الوحي» نزل بها الكر الحكيم 
لخر ج الناس من الظلمات إلى النور» وقد تعلی بها العجم عن طريق القرآن 
الكريم» فسکنت قلوبهم» واستولت على ألسنتهمء وکادت تنسیهم رطانتهم . 


فُل درورو الین ربك بلق لیت اإدیرتح ۶اسنوا 

a E) a TE EE ET ودی شر فرق‎ 
سے۱ ر‎ 

ا اسان ااذ ےا د ورک له أن ر 5% مڌ التارن عرف 
E‏ €. (التحل : 102ء 103). 

وقد انطلق المسلمون بلغة الفرقان. وكأن أبواب السماء فتحت على بصائر 
أهلل الأرض› ولسان الوحي فتح مغاليق القلوب؛ فشقق عن كنوزها. غمر 
علماء المسلمين الدنيا بالمؤلفات الموصولة بالقرآن الكريم» فكانت علوم 
القرآن» وعلوم الحديث» والفقه وأصوله» وعلوم اللغة» والبلاغة. والفلسفة» 


وأ لمنطق: والتصوف» 9 عظم إل لكف ق الآدب قرنا عل فرل»› وتعسددت 
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الذي والدنيا. كل ذلك باللغة العربية التي استجابت لكل فكرء وأعانت على 
الإسهام في حضارة الدنياء وحملت أخلد المعارف والثقافات إلى مشارق 
الأرض ومغاربها. 

ويطول بنا الحديث إذا أخذنا فى سرد نشأة اللغة وتطورهاء وما اعتورها 
عبر مسيرتها من الجاهلية الجهلاء حتى عصور النهضة والازدهارء ثم تكالب 
المستعمرين على إخحماد جذوتها في نفوس اہنائهاء وعقول علمائها. ویجزیء 
في هذا المقام ان نقرر وظائفت ا ن النوأحي الا-حتماعية والتقافية والنفسية 
والعقلية» وهو ما يؤكد على مكانتها في -حياننا. 

1[ فمن الناحية الاجتماعية» هي أداة التفاهم والتعبير» ووسيلة الفهم 
والإفهام . وهي رباطنا القومي الذي يجمع الأمة العربيةء ويوحد بين وسائلها 
وعاياتها» فیبرز کیان ا وهي مقیاس يعرف به مدی ما وصلت 
الغ امتا من رقي في عقاڻدها وحضارتها وعاداتها واتجاهاتها الفكرية. وهي 
وسيلة الأفراد في حياتهم اليومية» وأداة إذاعة الأمة وصحافتها 2 
ومؤلفاتهاء وعامل قوي في الربط بين حاضرنا وماضيناء والتواصل بين 
الق وال فا و ا . ثم هي لسان الدعاة المرشدين في 
کل زمان ومکان . 


2 ومن الناحية الثقافيةء فإن اللغة العربية احتضنت تراثنا العقلى 
وحفظته عبر الأجيال المتعاقبةء معلنة عن سمت الأمة العربية فى حياتها 
وتفكيرها وعقائدهاء وهذا شأن الأمم الراقية التي تنبعث حضارتها فى لغتها. 
نم إل أللغة ر وسلة التعليم والتحصيل وتکوین الثقافة» و كسس الخبرات 
والمعارف والمهارات› وهسسدا يودي آل کف ال الفصردي » ET‏ 
e‏ حی يتلاءم مح تقاليد أ المجتمع » وما تواصع عليه أفراده من سلوك 
عام ر بعثته اللغة في أوصال المجتمع» یما حملته من أزواد -ھأمعة ) وهه 
وظيفة اجتماعية تفرعت عن الوظيفة الثقافية للغة. 


3 ومن الناحية النفسية» فإن اللغة وسيلة الإأقناع العقلي» والتأثير 
النفسي » يظهر ذلك في العخطس» والمناقتات: e‏ وهو ما يقوي 
التقاعل بي بين الأفراد والجماعات . کما تمشل اللغة أقوى عوامل التذوق الفني 
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المعتمد على الفكر والفهم؛ لأن الشعور الوجداني ‏ والإدراك العقلي لا 
ينفصلان فيما تقدمه اللغة إلينا. وقبل ذلك فإن اللغة في حياة الفرد هى 
وسيلته نحو التحليل e‏ للأفكار والصور الذهنية» وهي معتمده في 
تركيب أجزاء الفكرةء أو الصورة الذهنية على نحو معين يؤدى ا YT‏ 
الفرةقضدا؛ وهذا يتضح في التعبير والشروح وتحليل الصور البلاغية إلى 
عناصرها المركبة. 

4- ومن الناحية العقليةء. فإن اللخة والفكر لا ينفصلان فى العملييات 
العقليةء فاللغة تفكير منطوق» والتفكير لغة صامتةء أو التفكير كلام نفسي» 
والکلام تفکير جهري › وهو ما عناه الشاأعر بقوله : ) 
إن الكلام لضي الفؤاد وإنما خججمل اللسان على الفؤاد دليلا 

فاللغة جوهر التفكير e‏ وبقسدر ثراء الفرد من الناحية اللغوية يكون 
توفيقه في تفکیره» لذلك غنيت اللخات الراقية بالعلماء والفلاسفةء 
والعباقرةء خلافاً للغات المتأحر: الفقيرة .التي لا تحظى بغير الأسوياء العاديين 
الذين لا يملكون وسائل العبقرية في لغتهم . ثم إن اللغة بهذا الارتباط الوثيق 
بينها وبين الفكرء تعمل على تكوين العادات العقلية من تنظيم أجزاء 
وترتيب النتائحج على المقدمات. وقياس المجهول على المعلوم» والربط بين 
المتشابهات. والفصل بين المختلفات› وهو ما فرغل لااد ر 
المدركات العقلية من السات المؤتلفة› ویعین على دقة الملاحظةء 
والتعميم والتجريد للمؤتلفات على صورة منطقية مقنعة. | 


ثانياً - صعوبة تعلمها: 

على الرغم من ارتباط لختنا العربية بديننا ألإسلامي وقوميتنا الحربية - فإن 
صعوبات كثيرة تقف في سبيل أبنائها وهم يتعلمونهاء ويلاقيها المدرسون وهم 
يعلمونها طلابهم . ونجمل هذه الصعوبات فيما يأتي : 

1 إن اللغة العربية في ذاتها تتميز بخاصية الإأعراب» وعند التومسع 
نقول ظاهرة الحركات لتشمل حروف الكلمة كلها نحوياً وصرفياً. فكلمة 
(المشيَّة) بكسر الميم تدل على هيشة المشي» وهي بفتح الميم تدل على 
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ال الم کدلكف يتل اسم القاعل واسم المقعسول من الفعل غير 
الثلائي بحركتي الكسر والفتح على الحرف قبل الأخحير» فنقول (المرتضي) 
بكسر الضاد للدلالة على الماعل› ونقول (المرتضئ) بقتح الضاد للدلالة على . 
المفعول. ثم تكون حركة الإعراب فارقة بين القاعسل به» في مثل 


فوله تعالى بسورة فاطر: ل تاش أله مر عاد لدم 
اويل الحلالة وصم خر العلماأء 1 وإ ارتہاط ا ا کت مکل E‏ 
صعوبة فى ذات اللغة» وطبيعتها التكوينية . 

ا وامتدادا لظاهرة الد كات عدا عن الصيغ النحوية » چە لحر کات 
والسكون 2 على توجيه المعنى كما في كلمة (الأكقاء) بتسكين الكاف 
الماء دمعی نمعنى النظراء» ویکسر الکاف و تاكيك الفاء المفتوحة (الأكفاء) 

بمعنى المكفوفين . كما يلتىزم باحر کات والسكون في کد النطق علی 
a‏ الصرف وهو a‏ تعنی به المعحمات اللغوية ؛ فنقول : (غفل ف بتع 
ألفاأء في الماضصي وض مها کي المضارع من باب دحل » ا ل العطلاس 
ا أو فتحها في المضارع . وكذا كلمة (شهم يَشهم) من 
اب ظرف ري بضم الهاء * في الماضي والمضارع › و شاف وشوب) من باب 
(قال) في ا الأولى می اا وکت وألثانية ي اط وعزج . 
وهشذه صعو دة تكملت المعحمات ARES‏ ف تشعھاأ واستيعادها دميیسوزر 
على الطلاب وعيرهم . 

3 ےہ احختلاف صورة احرف العربي في أول الكلمة ووسطها وآخرهساًء 
کما فی حروف» العين والعين والنون والهاء والياءء وإن هذا الاختلاف يوحد 
صعوبة في الكتابة أمام تلاميذ المرحلة الأولى » وحاولت بعض الدراسات 
المظعة العربية ركذا الدارسين» ومازالت تلك الدراسات فى مهدها. 

ومن الصعوبات أيضاً اختلاف رسم الهمزات في الكلمةء وأحوال الألف 
اللينة» والحر وف ا تزاد» والمحذوفة» والألف کن خر الكلمة» وعير ذلك 
من القيود الاإأملائية والصرفية (مصايده مصائثب) . 

ومن ذه الأمور الثلاتة» جحد أن المعانى تحدد علامات الااعراس» وعللامة 
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الإعراب ترشد إلى المعنى المقصود في التراكيب» والرسم الإملائي يتوقف 
في نعضس واه علی الموقع الإعرابي مثل : أبناءهم» مفعول ة6 وأبناؤهم 
فاعل» وأبنائهم مجر ورة» وهكذا تتشابك القيود النحوية والصرفية والاملائية 
واللغويةء وهو ما يصعّب مهمة المدرس» ويشقلل على الدارس التحصيل 
والجمع بين هذه القيود واستيعابها 


4 ومن الصعوبات التي تواجه اللغة العربية ذلك الازدواج ج اللخوي أو 
الثنائية اللغوية بين لغة الحياة اليومية ؛ وهي لغة التعخاطب في والشارخ 
والسوق» وبين لخة الثقافة والمعرفة . وهمذه الثنائية تعتبر عقبة في تعلم اللغة 
وتعليمها. فما يحمله الطالب إلى الدرس اللغوي يخالف ما يتلقاه من 
مدرسه» وما يطالعه فى كتابهء وما يعينه على التعبير كتابة ومشافهة . ولعل 
انتشار الثقافة في وساثل الإعلام المسموعة والمرئية والمقروءة - تود اللغة 
بين أفراد المجتمع › وتقارب بين لغة الحياة اليومية» ولغة الثقافة. فلا تقوم 
الثنائية اللغوية عقبة أمام الدارسين فيما تقدمه المدرسة باللغة العربية السليمة 
في دروس اللغة العربية وغيرها من المواد الأخرى. 


5 ومما يزيد هموم مدرس اللغة العربية ضعف زملائه من مدرسي 
المواد الأحرى في اللغة العربية» فلا يقدر بعض منهم على استعمال العربية 
السليمة في تدريسه» فيملا أسماع الطلاب بألفاظ العوام وأساليب الدهُماء 
- ويثبت أمام أعينهم على السبورة اوغا اوت مت ا العربية 

في ي ا وإثبات ما يصححها. الأولى بهؤلاء أن يكونوا عونا وسندا 
لھ ا بکاندة وان يصونوا سمتهم العلمي مام أنفسهم وبين طلابهم . 


6 وتمثل حركة التطور السريعة في حياتنا العلمية والثقافية والاجتماعية 
والسياسية والاقتصادية ‏ صعوبة ة أمام اللغة العربية . وذلىك فيما تتطلبه هله 
الحركة الدائبة من مطابقات لغوية لكل IE‏ 
ومصطلحات تظهر › وأوضاع تجد وصناعات تملا حياتنا. وإن مجامع 8 
العربية تحاول اللحاق بهذا كله وصياغته باللسان العربى فى قرارات ومعاجم 
ودوریات» وبقدر اطلاع المدرس على دلك ت مهمته» وتبرأ لغة طلابه من 
ا الو 


7 وأحيانا يقف المنهج والكتاب المدرسي عقبة في طريق المدرس. 
فمن مسساوىء المنهج عدم فة لل رة اة واأعمار تلمد 
وتسويته بين ما يقدم للطلاب في كل المراحل بلا مراعاة للتكوين العقلي 
اا و ال االو هر ا ان 
الغريي السك لم تكون الطامة فى حشة أك قذر من المعلومات جبديدها 
ومكررهاء ما يصلح للتدريس في المدرسة وما يترك للتحصيل حارج الفصل»› 
فضلا عن تجاهل الرصيد اللخوي لطلاب كل مرحلة. 


أما الكتاب المدرسى فمن مساوئه رداءة أوراقه» وسوء طباعته» وكشرة 
أخطائهة وخالو مضواشيه من الشمروح والتعايقات. ‏ وكذلك الاستطراة فيا لا 
نا الطال ا بر بکه ویصده عن المسادة» وعدم ا المنطقي لا زاء 
الدرس . فهذه الأمور يبتلى بها e‏ والسطلا ۽ وتفتح السانب لموؤلفات 
تصرف الطلاب عما E.‏ وقد تشوه مقاصد اللغة» وتسيء إلى النمر 


8 ومن أظهر الصعوبات وأخحطرها ضعف إعداد مدرس اللغة العربية 
على نحو متميز» وفق ما ينتظره في قابل الأيام بعد تخرجه. وهذه قضية 
حطيرة ما زالت غائبة فى التخطيط التربوي لمعاهد المعلمين والكليات 
الرر اة خي ر لالجا ها ال ات ا و ا 
المرفوضين من سائر المعاهد والكليات في كثير من الأحوال. وإن مدرسا جيد 
الإعداد لكفيل بتخطي كل الصعوبات.  ٠‏ 


9- ومن العوائق في تعليم اللغة العربية النظر إلى فروع اللغة على أنها 
مواد قائمة بنفسهاء مقصودة لذاتهاء بلا تواصل يقيم منها حلقات في سلسلة 
متكاملة . فالتقسيم الظاهري في الجدول المدرسي هو عمل صناعي يتح 
لكل فرع آن ال زا يناسبه في هذا الجدول» يدرف فيه الطالب على إجادة 


فن بعینه » ثم يكون على المدرس أن ينظر ! إلى كل الفروع على أنها وحدة 


متكاملة› e‏ غرضاً ا FY:‏ النمو اللغوي للطالب» بتمکینه من 
اه ی را٠‏ ا 
فروعهاً. 
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0 . ومن تلك الصعوبات» عدم الربط بين اللغة العربية والحياة 
المدرسية والمواد الأحرى» والنظر إليها باعتبارها مادة كالجغرافيا والكيميأء 
والتدبير المنزلي » فلا يعرفها الطالب إلا في حصتها بالجدول المدرسي» ولا 
يراعي إتقانها إلا إذا دُفع إلى ذلك في كتابها وكراستها وأمام مدرسها وترقب 
الامتحان فيها.. وهذا فصل بين اللغة والحياة العامة والحياة الثقافية . وقد 
ترتب على ذلك عدم جدوى تعليم اللغة في المدرسة» واتجاه كثير من 
الناشئين إلى المساجد حيث يجدون في القرآن الكريم مجتمع اللغة والدين. 
كما أضحت اللغة في نظر الطلاب مجموعة من الألغاز والطلاسم النحسوية 
والصرفية» E;‏ من الأشعار المحفوظة»ء والحيل البلاغية» والمهارات 
الاملائية» وکلها مطلوية للامتحانات» وليس وراءها بعد ذلك مطلب. وهو ما 
ا ا ii EE i i E FS‏ 
لمواقف تستدعي القول أو الكتاية. 


ثاثا أهداف تدريس اللغة العربية: 

لتدریس أللعة العسربية محموعتال ۳ الاخااف: الأولى آهداف ا 
تهدف إلى التربية القومية E‏ اجتماعية وسياسية وتر بويسة» 
وهي في خا تعنى بتكوين المواطن الصالح المتالف مع قومه ومجتمعه› 
المتمسك بقيم عقيدته الإسلامية السمحاء. وهذه الأهداف عامة مشتركة بين 
اللغة العربية وغيرها من المواد الأخحرى» وتتحدد تلك الأهداف فى النقاط 
الاتية: 

1 أن يعتز الطالب بلغته العربية باعتبارها E E‏ 
الإسلامية» وأعز مقومات الأمة العربية التي ينتمي إليهاء وأمتن الروابط في 


عقد القومية العر بيسة الى تجمع تجمع أبناءها على و-حدة الأغة والدين › والتاريسخ 
أ اا رالآمال الواحدة» والالام الموحدة» والوحدة الجغرافية الموصولة 
الآطراف . 


2 أن یزداد تشبم الطالب بالقيم الا-حتماعية ۰ والأحلاقية 
الخالدة فى آمته العربية. وذلك عن طريق دراسته لتاريخ أ مته وكقماحها 
للاستعمار» ومقاومتها للظلم» وألقضاء على الطغيان السياسي والاجتماعي › 
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ووقوفها فى وجه التسلط الدولى المتغطرس. والتعصب الديني الأعمى منذ 
الحروب الصليبية فيتشا الطالب مشبوب العاطفة بالولاء لوطه وقوميته» 
شديد الاعتزاز بقوميته ومُنلها التي نبتت في أعماق التاريخ . 

3 أن يقف | الطالب على معالم وطنه العربي الكبيس» وأنه موصول 
ا ارا FERT‏ تازا واقتصاديا» هو كذلك في + اضصیه وما نسعی 
إليه في حاضرنا. ثم نوسع في معارف طلابنا بإطلاعهم على النظم العالمية 
والتيارات الفكرية والمذهبية .السائدة في العالم» وما تعانيه البشرية من مشاكل 
وعلاقة ذلك كله بالوطن العربي . وإن في موضوعات التعبير والقراءة 

والنصوص ا لهذه الأمررء فضلا عما یدرس للطالب في المواد 
الثقافية الأخحرى؛ كالجخرافيا والتاريخ وعلم التفسير (الفلسفة) والاجتماع 
والمنطق . ) ) 

4 أن يدرك الطالب ما يجتمع عليه أبناء وطنه من عاأدات وتقاليد» وما 
يحملون من مشاعر وعواطف واتجاهات في حیاتهم» وما يفارقول فيه عيرهم 
من الشعوب الأخرى» وهذا ينمي خبراته بالحياة ومعارفه بأمم الأرض 
وطبائعها. كما يزوده بالوعي الاجتماعي » والمشاعر الإنسانية التي يمارس بها 
اف ره غل واد ف اروا رور ی ر فر ت الا 
ومشاعره فینمو على ما تعارف عليه مجتمعه» وما تحمده الإنسانية فى مثلها 
العليا. 

5 أن يتعرف الطالب مشاكل وطنه» ويدرك دوره في حل ما يعوفق 
تقدمه» كالأمية والعادات السيئة والهجرة إلى المدن و الانحر افات الأخحلاقية 
والعقائدية» وغيرها مما يتطلب تکاتفاً جماعياًء ووعیا أصیلا e‏ على 
قيم الوطن وقوته ونقاء بنيته . كما يشعر الطالت بانتمائه الاسري الذي هو رافد 
لشعوره الاجتماعى الوطني والقومي » المكون لعواطفه الطيبة الخيرة نحو 
أسرته ووطنه وآمته والإنسانية کلها. ‏ 


6 أن يتعود الطالب على التفكير المنطقى المنظم في كل ما يمأارسه» 

2 
ويمرن على التنسيق بين الجزئيات ليؤلف منها بناء متسقاء وهذه شعبة من 
معب الإدراك الجمالى لما تقع عليه حواسه» ۋ ىتەس رە سنه ¢ ویدرکه عقله » 


£ 


وهو ما يودي ا مر سه بالشعور ية التظام في الحاأة والفكر و اعمال 
فما تکتمل عناعصر وحوده. ) 

a‏ أن يقتنع الطالب بقيمة التعليم في بناء شخصيته ونموهاء وبلغته فی 
رقيها وقدرتها على استيعاب المعارف والثقافات وتبليغ الحضارات. ) 


8 تقويم لسان الطالب» والعمل على التقريب بين اللغة المدارجة في 
الححياة اليو ميسة» ولعة العلم والأدب التي لدا القرآن الكريم»› وأقام دھسا 
السلف أعظم -حصارة عر فتها الرة: 


أما المجموعة الثانية من أهداف تدريس اللغة العربية» فهى الأهداف 
الحا الى تغل حف اللرى ر اا م ا عا لفل ف 
عادات ومهارات وقدرات مرتبطة بفروع اللغة العربية . وتنحصر تلك الأهداف 

1 اقتناع الطالب بأن اللغة العربية وسيلة تفكيرهء وألفاظها تحدد 
معانيه» وأساليبها صورة شخصيته. فهي وجوده الذي يحدد هويته. 

2 تنمية قذرة الطالب على القراءة وشغفه بهاء وتمرسه بمهاراتها 
وعاداتها كالسرعة فيهاء وجودة الإالقاءء وتمثيل المعنى » وفهم المقروء والتعبير 
عنه» وتحديد الأفكار الرئيسة والفرعيةء ونقد الأفكار والأسساليب» واألتذوق 
والموازنة بين المعاني» وحسن الاأصغاء مح SHS a A‏ وهذ! کله 
طريق إلى التعلق بالقراءة لكسب المعرفة وتوسيع المدارك» وتعرف مصادرها 
في الكتب والدوريات والصحف اليومية وكل وسائل e‏ وكذلك دواوین 
الشعراء والناثرين»ء ثم يجد في القرآن الكريم معينا ثريا بالأحلاق والعقيدة 
وسير السلف. وهذه كلها تكون تاا متکاملا في عقله ووجدانه وسلوکه . 

3 توجيه الطالب نحو القيم الجمالية في اللغة العربية» وإشعاره بما 
فيها من روعة الخيال وصور الجمال اللفظي والأسلوبيء وأنها ليست فهما 
د أو ا ا تستوي فيه الأساليب العلمية والأدبية . فللوجدان نصيبه 
وللعقل نصيبه الذي لا يغفلء والمرء بينهما في متعة متنوعة دائمة» واناله فى 
التصوير القرآني خير شاهد ودلیل . 


4 تمكين الطالب س التعبيرين الوظيفي والإبداعي وهما وسيلته في 
حياته» وإشعاره بوظيفة اللغة في افا ورو اعدو اكا ۴ 
تجيش به نفسه من خواطرء وتوجيهه نحو الأسلوب السليم والعبارة الناصعة» 
E E EER RE ORE OREN‏ 
تذهب بالأفكار وتضيّع المعاني» والتزام الشقياك بعلامات الترقيم»:وتوزيع 
عناصر الكلام على قرات تة وا یتاتیِ له ذلك إلا بمعرفة وأسعسة»ء 
ووضوح الأفكار في نفسه» وامتلا که i‏ ر بعينه فيماأ یرید التعبيتر عنه 
بوفاء وقوة . 

5 تنبيه الطالب إلى أن الأداء اللغوي الممثل للمعنى هو في القراءة ‏ 
بتنويع الصوت» كما هو في الكتابة بعلامات الترقيم . يسظهر ذلك في تلاوة 
القرآن الكريم وإنشاد القصائد» وفي الخطابةء والقراءة الجهرية . 

6 الاتصال بالتراث الأدبي في عصوره المختلفة» وتعرف ما يحمله من 
قيم إنسانية» ومعالم حضارية» واسترداد عوامل التأثير في هذا الأدب من 
E‏ وثقافية ودينية واجتماعيةء واألتأكيد على وحدة الأدب العسربي في 
الخافقين» وإ تباينت فنونه وتنوعت أجناسه . والاستفادة من نظرية الأدب 
الشاملة للتاريخ والنقد والأدب في فهم التتاج الأدبي وبواعثه التي وجهته 
وصاغته على نحو ما. 


الفال ماهر عاك المرزين فى اريخا الفري السلا 
وقراءتهم في أعمالهم الأدبية والاانسسانية» والاافادة من تىرا-حمهم ونتساجهم 
للکڈث ف عن قيمهم وأحوال عصورهم وتطور مجتمعاتهم › نم اللاهتداء ا 
قيادتهم ا ادي وآثارهم المورودثة بعدهم . 


8- تنمية المهارات الأساسية اللازمة للتفكير ومنها: الدقةء والوضوح› 
والتسلسل» والمنطقيةء والتدليل . وإتقانهم المهارات اللازمة في كل فن من 
فنون اللغة بصفتها أداة اتصال بين الأفرادء ففى الكتابة تنمو مهارات الصحة 
في التعبيرء والقدرة على الإبانة» والعرض» والسوصف» والشرح»› 
والتلخيص ‏ والتعليقء والقدرة على التركيز على الأفكار الأسأسية» وصحة 
الرسم الإملائي» وجودة الخط . وفي القراءة يمكن المتعلم من مهارات 


۳٦ 


القراءة الصامتة ؛ من الفهم. والسرعة» ومهارات القراءة الجهرية؛ من الطلاقة 
والانسياب وصحة النطق» والسيطرة على العبارة. وكذلك مهسارات 
التحدث ؛ من الانطلاق والدقة والقدرة على الإبانة والتعبير» ومهسارات 
الاستمساع ؛ من التركيزء والانتباهء والقدرة على .تتبع أفكار المتحدث› 
وفهمهاء والربط بينها. وفي النصوص تنمو الثروة اللغوية في قوالب جذابة 
رائقة» وصيغ بلاغية اسرة. وفي البلاغة إرهاف للذوق اللغوي» وتعرف 
طرائق التعبير وفق مقتضى الأحوال. وهذہ كلها مهارات تدرب عليها 
الطالب. وبقصدها المدرسون فنا في تدريسهم . 


9 توجيه الطالب إلى تقصي المسائل وبحثهاء والاهتداء إلى مراجعها 
التي تستوفي جوانبهاء وإرشاده إلى طرق استخدام المعجمسات» وفهارس 
المكتبات» والمراجع والمصادر الموسوعية» وطريقة جمع الحقائق وتنسيقها 
وإبداء الرأي فيها. وهذا مجال خصب تنميه جماعات النشاط اللغوي 
بالمدرسة» إلى جانب ما يكلف به ,الطالب في بعض فروع اللغة مثل النحو 
في درس الكشف في المعاجم» وفي التراجم الأدبيسة بالرجوع إلى مصادر 
سيره لادی وفي الأدب بالاطلاع على الدواوين» وفي بعض دروس القراءة 
المتصلة بالكائنات الحية» والنباتات» والأحداث السياسية والوقائع الحربية. 
وفى ذلك إعداد جيد للطالب عندما يواجه الحياة العامة والمواقف العلمية 
والثقافية . 

0 _ ومن الأهداف الخاصة أيضأًء الكشف عن الموهوبين من الطلاب 
في المجالات اللغوية والأدبية» وتعهدهم بالتشجيع والرعاية» وإفساح 
مجالات أرحب لمواهبهم حتى تتفتح وتزدهر. فکثیر من الشعراء والخطباء 
والکتاب وجدوا في دروس اللغة العربية ومدرسيها خير عول لمواهبهم لتنمسو 
على أفنانها وتؤتي ثمارها بعد تخرجهم. 

1 . أما الأهداف الخاصة للتربية اللإسلامية التي هي صنو اللغة العربية 
ودعامتها» فاهم ما تصبو إليه هو تنشئة الطالب على القيم الإسلامية» وتقويم 


لسانه» وإرهاف وجدانه» ووصله بأسلافه ال الميامين » وتحصينه في موا حهة 
الموجات اللإلحادية والانحرافات الأخلاقية » لتكتمل له الشخصية بعنصريها: 


¥ 


العربي والإسلامي» فيخرج إلى الحياة مواطنا صالحاً بما هُيىء له في دروسه 
اللغوية وإلدينية . وتبھی دا دل تماصیل مف کووة 8 ي روع التربية الا سلامية . 

وبعد له e e‏ ا يعم فریع اة 
في 9 الاجمالء وقد د وای کل فرع تیه عند الحدیٹ عن طرویا 


نكر يسه . 


“e 


رابع - مدرّس اللغة العربية: 


هو مدزس عة والدين › وهما یمثلان عقید تنا وقومیتنا » ولإ دال ي أنهما 
أحطر ما في و الأفراد والأمم ¢ لزلك فهو يحمل رسالة مسزدو حه › ا 
جیا بعتز بأمته ا ومو مات وجسودها الحضاري » ویعرس في النفوس 
ينع عرس » وأعظم ما بح مله اتشان لین حنميه : شعفسدة الإإسلام» وشسريعة 
الرحمن. 

نم هو مقوم للسان»› وباعث الحياة ف فى العقول والوجدان . وهو فيماأ يدر سه 
بطو فی بالأذهان في کل میداں : في التعبير مللاقة وتفکیر وبیان»› وفي ألقسرأءة 
بأنواعها دهم ودراء للمعسارف» وي النصوص حمال وأخلاق ت قا“ شد» 
وفي السلاغة تذوق دنعم ده الأحاسيس › وتربو على أفنانه الاسسالس وفي 
الاملاء والخط عصمة من الخطأ المفسد للغة ومعانيهاء وتجنب لما يكدذر 
من ی ما تعاینه . کک الطالب e‏ ون وأقعه؛ e‏ 
ene. o‏ عظمت صفاته وك 

EES CES NSS I a 
الشغخف بهاء والتأنق فى أدائهاء واستدامة النظر فيهاء والاطلاع على دقائقهاء‎ 
ا طلابه» باسلا به في عمله» وأاستشارة الححمية‎ 3s وص رعس على نقل‎ 


القومية فى كل ما يقدمه لهم . 
2 وشاني هذه الصفات)› التمكن من الاد التي يسدرسهاء بسالقراءة 
الدائية» والاطلاع على ما تمیفس ده المطابع قي فر وعها» والوقوف على 


۲4 


النظريات التربوية في طرق تدريسهاء NR‏ وإترأء ء معأرفه العامة . 


والمناية تإاعداد درمسه إعدادا ينم عن تمكن من أجز ء الدرس ومراحله. .م 
براه تمده هادا دا ف أ وغزأرة» نري 0 فصیح العساأرة» ا في 
لفوسهم» مثيرا نشاطهم . 


3 والت هذه الصفات› حسن النطق» وجردة الأداءء ,و المعاني 
في نفسه وصوته » بلا رتاه E‏ الطلاس وتيدد e‏ والحذر كلل الحذر 

IT بالمدرس»‎ E ON 
درسه» وینزله في أعين طلابه منازل السوقة. ا أ هج أسماع‎ 
طلابه بعذب ألفاظه» وفصیح عباراته» فكم سمعت من بعض الطلاب كلمة‎ 
› (الله)» وقد أسَرّهم مدرسهم بأسلوبه الرائق الجميل» وعرضه الشائق البديع‎ 
فملك عليهم نفوسهم . وتلك هي القدوة الحسنة التي ينشد الطالب‎ 
احتداأءها.‎ 


4 ورابع تلك الصفات. غزارة المعارف واتساع الثقافة العامة لأنه 
يخوض بطلابه في التاريخ » والطبائع»› والعقائد والآخحلاق والأدس»› 
والجغرافياء والاجتماع» وفق طبيعة موضوعانه التي لا تحدها نهاية» كما في 
القراءة بأنواعهاء والنصوص والتراجم والتعبيرء والإملاء. عليه أن يحفظ 

من القرآن الكريم والحديث الشريف ما یعطر به کلامه» ویقوي حجته» 
ويعلي بیانه» ويلم من الشعر ومأثور النثر بما يشنف به المسامع» ويغني 
وجدانه اللغوي » ويعرف من أحوال الأعلام وسیرهم ما يقبس من معینه. 

5 وخامس تلك الصفات. قدرته على التوجيه والاإرشاد لطلابه. 
يوجههم إلى مصادر المعرفة» ويرشدهم في مناشطهم اللغوية» وجماعاتهم 
المدرسية» فيجد فيه الطلاب عونا وسنداء مما يزيد تعلقهم به واطمئنانهم 
إليهء خحاصة عند فقدهم دك في أوساطهم الأسرية أو الاجحتماعية. 
فيه أا اا a‏ أ عطوفاء فیألفونه ویستزیدونه» فلا تکون جفوة أو 
بأاعدة بينهم . يعلمهم دقة التفكير» وبراعة التحليل والقدرة على التعليسل › 
في النقدء والتريث قبل الحكم. 


6 وستادس لكت الضفات؛ التالى في الإبداع. وذلك من خلال ما 


۳۹ 


تقيض به نفسه» ویجود به علمسه» فيشارك في أنشطة علميهة ونقأفية 
واجتمساعية ء فيحسرر مقا في مسحلة» أو يسهم مع زملاشه في فلت ما أو 
يلقي ح دتا أو ثقافيا في إذاعة المدرسة» أو يشارك بمحاضرة في 
مناسبة وطنية أو دينية أو قومية » وهكذا يطل فقا فی رحاب مادتهء ا 
بمصادرها» ا بشخصيته في مدرسته بین طلابه وزملائه» فلا ترکد نفسه» 
ولا تذبل وقدة العلم في ذهنه. 

7 وسابع الصفات. التعاون مع زملائه في مادته وفي . الأخرى» 
ا ا E‏ وأبهى خحلق» 

وأقوم سلوك. 


أهمية التعبير : 

التعبير حاجة ملحة وحيوية للإنسان صغيرا وكبيرا» يمارس به حياته في كل 
مراحلها» وبه يعبر الفرد عن نفسه» ويعلن عما يختلج في خاطره. وبه يتعامل 
مع أفراد مجتمعه» يخادٹهم بحاجاته» ویخاطبونه بما یهمه ویقیمه بینهم 
موصولا EE‏ 

وبالتعبير أيضاً يؤدي الإنسان وظائفه الاجتماعية» والقافيةء والمهنيةء 
ويرى علماء اللغة أن التفكير والتعبير مظهران لعملية عقلية واحدةء فمو كل 
منهما وارتقاؤه مرتبط بنمو الآخحر وارتقائه كل الارتباط وكلاهما مرتبط 
بتجارب الانسان وخبراته في الحياة. فالتعبير لا يكون حيا إلا بقدر ما يثير في 
النفضس من أحاسيس ومشاعر وذكريات» والتعبير الذي يستعمله الطالب ولا 
يقابل في ذهنه معنى مستمدا من تجاربه الشخصية هو صيغة ميتة بالنسبة له 
مهما تكن قيمته البلاغية فى حد داته. 

لذلك كان الاهتمام بالتعبير الشفوي والتحريري ضرورة تعليمية تمرضصها 
حياة المتعلم في حاضره وهو يتكون على المعرفة والتحصيل. وفي مستقيله 
وهو بتطلع إلى مراقي الثقافة والحضارةء وآفاق العلوم الرحبة. والتآلف 
الاجتماعي . 

وإذا كانت التقاليد التعليمية قد فرضت تقسيم اللغة العربية إلى فروع»› 


3 


لكل منها زمنه وكتابهء فإں التعبير غاية تلك الفروع» > أو هو البوتقة التي 
کک فیها تمار القراءة» وعيول ا وروائع العااغة م نم کج اأخمل 
فا ا YT‏ وتحصم قواعد عد الاملاء المفردات من خحطاً السرسم» 
زيحفظ النحو التراكيب من الخال المزدي إلى فاد المي غالا 


أهداف التعبير : 

حل د آهداف اتير من الوظيفة الاحتماعية للمتعلم» وما تستهدفه قاسىقشة 
التعليم ف محملها من تکوین اسان المتكامسل کن دأنه وقدراته ومعارفه. 
وتتمشل هذه الأهداف فيما يأتى : 

ا ا ا ا 
المناسب» وصياغته فى ألفاظ توافقه » وترتيب الجمل على نحو يؤدي إلى 
وضوح الأفكار وقوتها في نفوس الآخحرين. ثم تتابع الأفكار في اتساق 
فاشك کالتان المرصوص . 

2 قدرة التلاميذ على التعبير عن أنفسهم في مختلف الأحوال التي 
يتعرصون لھا في حياتهم » كالخطارة والحوار والمناظرة» والمناقشة» والسۇال 
والجوات› وكتابة الرسائسل والشارب والمقالات» وتلخيصس المطولات 
والمشافهات › وعیر ذلك من المواقف الجستفالة: 

3 تمرين التلاميذ على الارتجال والتدفق فى الحديث المتصل 
الأطراف» والكتابة بغير إعدادء والرد بديهة على الخطاب الشفوي . 

4 إتراء المعجم اللغوي للتلاميذ ممأ يسمعونه أو يكلفون دقر أءته أو 

5 تخليص لغة التلاميذ من الأخطاء الشائعة المتواترة والتراكیب 
العحمسة المتداولةء وبعث الثْقة فى نهو الال نحو شدرة اللعه العربية 
على الوقاء بمعانی الحضارة» ومتطلہات العصر . 

6ہ مسساعدة التلاميد على فهم ما يسمعونه من مدرسيهم› والاإ-جابة عن 
أسئلتهم» وتحديد عناصر تلك الإجابة تحريرياء وهو ما يتعلق بنشاط التلاميذ 
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وتجاوبهم مع مواد دراستهم سواء في الكتاب أم في المشافهات آم في 
الامتحانات مما يعتمد على المهارة في الاستعمال اللخوي . 

وإن بعض التلاميذ مصاب ببطء الفهمء أو ضعف التعبير عما في ذاكرته. 
أو عدم قدرته على التوفيق بين السؤال والجواب. وإن علاج ذلك كله ممكن 
في دروس التعبير الشفوي والتحريري . 

7 إزالة الخوف والتردد والخجل من نفوس بعض التلاميذ عندما 
يواجهون غيرهم › أو عند إصغاء جماعة ا أو عند الكتابة للآحرين 

8 إتاحة الفرصة أمام التلاميذ كي يستخدموا محصولهم اللغوي في 
سياق تطبيقي يجمع کل فروع اللغة العربية في إطار متكامسل› فإن ما حصله 
الدارس من النحو والبلاغة والنصرص والإملاء والخط يجد طريقه مجموعا في 
دروس التعبير. 


اس التعبير الحيد : 


يقوم التعبير على عنصرين: الأفكار» والعبارات والأساليب. أما الأفكار 
فمصدرهاً تجار الطالب وسجموع قراءاته واطااعه ومشاهداته › زی العمسود 
الفقري للتعبير» وبدون العناية بها يفقد التعبير قيمته . أما العبارات والأساليب 
فهي أوعية الآفكارء وومسائل | برازها للقارى والسسامع » ومصسدرها عير 
می اوھ ) ینهل الطالب من e‏ الواسعة» ويقططف من عیسو ل الأدس»› 
ويلتقط ادا نافعة مما يسمعه ویبصسره» ویمقدار اتساع المصادر اللخويبة 
للطالب تكون قدرته على صياغة عباراته قوية رصينة» تستوعب أفكاره» 
وتؤديها بوفاء وتمکن . 
N‏ 


1 أن کون التعبير صادرا عن إحساس عسأدق » وتر دة حية» وډافسع 
ذاتي . . وذلك بأن يكون الموضوع مصلا بحياة الطالب مثيرا لاهتمامه 
وأشواقه ء یتەدمسں الطالب للتعبير عله وإیداء الرآي یه . 


E 


2- وأن يكون الموضوع واضحاأ للطالب. وأفكاره محددة في نفسهء لأن 
وضصوح التعبير يتوقف على وضوح الأفكار وبالعكس؛ لذلاك يجب على 
المدرس أن يناسب بين الموضوع وقدرات ت الطالى العقلية والعلمية والنفسية. 
کما پنبغي و > يقوم على التتابع والتسلسل» والبعد 
عما هو قليل القيمة أو استطراد لا نفع فيه. 


3 وآن يصبغ الال مرضصرغة ا تابه وخ دانا اوقلا وخا 
يتطلب اختيار الأسلوب المناسب للموضصوع ؛ فتتألق العبارات البراقة ذات 
السمات الوجدانية في الموضوعات الإنسانية ؛ كاليتمء والحب» والصداقة. 
وتركن العبارات إلى التحديدات العقليةء والحقائق العلمية والاجتماعية فى 
الموضوعات الكونية البعيدة عن المشاعر والأحاسيس» وبهذا تتنوع الأساليب 
في الموضوعات ؛ فتکون أديية أو علمية علمية أو مصايدة . وهي في کل ذلك تتسم 
بالوضوح والدقة والجمال النوعي وتنم عن ثراء فكري» وتملْكِ لأطراف 
الموضوع » واستيعاب عناصره. كما تبرز شخصية الطالب ومشاعره» وطريقة 
تفکیره» وتقویمه لما یعرض له من موضوعات . 


4 أن يتحلی eT‏ ولا يظن الطالب أن الجهال ممصسور 
على ا الأديية العخالصة. ةذ ففى الموضوعات العلمية حمال م 
العقل» اا في الموضوعات ااا الوجدانية E‏ يمتع المشاعر 


وتطرب له النفوس . 


ويتجلى الجمال في كل أحواله في فصاحة الألفاظ وعذوبتهاء وقوة 
الالتتحام بينها بلا تنافر صوتي أو معنوي» وتمشيلها المعاني بدقة وتمكن» 
وخحلوها من الأإبهام واللبس والحشو والتطويل بلا فائدة. وفي غير الألفاظ 
تكون العبارات متناسبة غير مسرفة في التباعد بين أجزاء الجمل» 
وتجنب الترادف المعنوى لغير فائدة. 


9 وأن يتخلى الطالب عن التصنعم والتكلف. بإقحام بعض العبارات 
في شاق ۰ لي e Ë‏ فتدو عر ية Î‏ ترکھا أفضل 


٤ 


التكاف: وصسور ألنيان e‏ بالخسال»› وأن ت على ا يفيض 
e‏ و من الْفيود التي تعوف انطلاقه وتدفقه . 
والدينء وإلا كان مضيعا للفائدة» وهي بين يديه حاضرة. 

7 وأن يجيد الطالب تقسيم موضوعه إلى فقرات كل منها يحتوي على 
فكرة محسنه » ویعنی بعلاامات الشرقيم أ لج تة عن المعانى › ويأحذ هسه 
بحسن الخط) و صحة الرسم الإملائي . 


أنواع التعبير : 

للتعبير من جهة الأداء نوعان: التعبير الشفوي› ا التحريري . ومن 
جهة موضوعاته فهو نوعان أيضاً: إبداعي» ووظيفي» ولا يُغني نوع منها عن 
غيره؛ لأنها كاها مطلوبة في حياة الإنسان» مستعملة فيما يتحدث به» أو 
بنطقه أو يکتبه . يعبر بها عن مآربه ومشاعره» فنحن نتحدث ونکتب» وفي 
لاور ا او ا 
کما تتردد أصداؤها في قلوبنا. وهدا وغیسره إبداع داتي قد بختلف فيه 
المتحدثون والكاتبون. ثم إننا نوظف التعبير أيضا في أمور حياتناء وقضاء 
مصالحناء والوفاء بما تفرضه أعمالنا. فنشرح وجهة نظرنا في المؤتمرات › 
ونناقش آراء الآخرين» وتحاور» ونناظر»ء ونحاضرء ثم نكتب التقاريسر 
والمذكرات» ونحرر الرسائلء ونلخص ما نسمعه أو نقرأه. وهذا كله من 
التعبير الوظيفي . 

وإن مجالات التعبير الإبداعي الذي يجلو فيه الطالب مشاعره وأفكاره 
وخبراته الخاصة - تشمل كتابة المقالات الأدبية في موضوع إنساني اجتماعي 
أو أحلاقى أو سياسى وتأليف القصص» والتمثيليات» وتصوير المشساهند 
وتدوين المذكرات الشخصية. وهذا النوع أيسر على طلاب مرحلة التعليم 
الأساسي (حتى الصف التاسع)» من النوع الوظيفي الذي يناسب طلاب 
المرحلة الثانوية ودور المعلمين والمعلمات . ) 


٤0 


أولا - التعبير الشفرى . 

بی على المدرس في در وس اف الشفوي أن ازم اة S|‏ 
باللغة العرنية السليمةء ويستحث طلابه على ذلك ويأخذ بأیديهم فى هذا 
السبيل؛ حتى تصفو اللغة في درسهاء وتروق في أسماع التلاميذ فتمصرن 
عايھا أذواقهم» e‏ واقلامهم . واد 2 هلا e ٠‏ 
به في جميع n‏ 
محالات التعبير الشفرى : 

2 المدرسون على التمهيد للتعبير التحريري سالتعبیر الشفوي › وإفراده 
مستفل › اانا پبەحمعول نین الشفوي والتحريري في -حهة وأحدة بان 

بدا المدرس بالشفوي » ثم يترك التلاميذ يكتبون ن مع مراعاة انلوقت القليل 
اللغوق والكثير للتحريري . ومعحالات دل متنوعهة : 
1 القصة: 

وهذه تتقاوت بتفاوت أعمار التلاميذ ومراحل دراستهم؛ والمعيار الأساسى 
فی اختیارها أن تناسب عقول التلاميذ وبيئاتهم واهتمامهم . 

وتسیر خحطوات الرس سان پستسیر المدرس اهتمام الام ودعت 

قهم إلى القصة وتفاصيلهاء بحديث أو أسئلة حول عقدة القصة ومغزى 
أحداثها. نم يقس المدرس شهسته اساوت وأاصح » و قبسو س معتدل » وضښویح 
الأداء E‏ المعاني . م يلقي أسئلته مسر سه ة على سسا أحدات القصة» 
ويستقبل إجابات التلاميذ متيحا الفرصة لأكبر عدد ليشترك في الإجابة» 
TT E‏ مقا طعة المتحدث إلا دا E a‏ معسانیه» 
او 

ثم يبدأ المدرس فى استقبال أسئلة التلاميذ فيقبلها أو يعدّل فى 
صياغتهاء ويطلب من غير السائلين الإجابة عنهاء ويشاركهم بالرأي والتوجيهء 


1 


على و واا يبدأ أحد التلاميذ في تلخيص القصة» بعد أن وضحت 
في أذهان زملائه مستعيناً بالعناصر التي أثبتها المدرس على السبورة لكل 
مرحلة من مراحل القصة . وقد يتولى أكشر من تلميذ هذا التلخيص بالتناوب 
على مراحل. 

والقصة صالحة لكل مراحل التعليم» لأن الحياة مليئة بالقصص التي 
يتناقلها ويرويها الصغار والكبار» ويرون فيها العبرة والعظةء واستمداد العول 
ا والمستقبل . إلا أن الموضوعات القصصية تتفاوت وفق أعمار 
الطلاب وأ حوالهم العقلية والتعليميةء» وهذا أمر يراعيه المدرس عند اختباره 
القبة. 


وحيسر القصصس ما استح اب لواقم التلامسك وتاریخهم › و کان صدی لسا 
نجیشسش ره مشاعرهم » وتشغل سه نقوسهم » فیتحمسسول للقول» ویسرعول ي 


التصوير والتحليل للمواقف المختلفة . 
وبعض المدرسين يحولون القصة إلى تمثيلية يؤدونها في الفصسل › 9 
يمثلونها في جماعة التمثيل بالنشاط المدرسي › خاصة بعض قصص الجهاد 
ال سلامي» والكقاح الوطني صل الاستعصار» وكذلك القصصس التاريخي › 
والاجتماعي . 
التعبير الجر : 


هو ميدان رحب لا يحد فيه التلميذ إطارٌ يفرضه عليه المدرس كما في 
القصة أو الموضوعات المقيدة . وفيه يبطلق التلميذ العنان لمشاعره وأفكاره 
ومشاهداته ؛ لتفيض اختيارا وطواعية . وهذا مكمن الجدة في هذا النوع من 
التخير 

يبدأ المدرس بالتحدث إلى التلاميذ تبصيرهم أن مجال هذا التعبير 
جا أو قصة» أو حادثة ا رايا ي فة ما E a‏ 
إأعاده المدرس تلامیذه على اخحتيار مأ بتحد نول شه عند كثرة الأراء وتعارضها» 


¥ 


ا أرجح الموضوعات المقترحةء ويعدهم بتاول غيرها في حصص 
مقبلة. ثم يكتب الموضوع على السبورة. 
بعد ذلك يطلب المدرس من أحد التلاميذ التحدث .عن المسوضصوع في 
حرية وطلاقة» مع مراعاة سلامة الأسلوب وصحة التعبيرء وينصت سائر 
التلاميذ إلى زميلهمء ويقيدون ما عسى أن يعن لهم من ملاحظات على 
أسلوبه وأفكاره» ولا يصح بأي حال من الأحوال أن يقاطع المتحدث» أو 
يوجه إليه نقد أو أية إشارة تثنيه عن عزمه» وتضيع عليه حرية الانطلاق في 
افر وتقطعم عليه تتابع أفكاره. ویظل هکذا حتی ینتهی حدیله . 
بعطى التلاميذ فرصة إبداء ملاحظاتهم على ما سمعوهء وتوضيح آرائهم 
فیما قاله زمیلهم من حيث المعنى والأسلوب. أي سلامة الأفكار ووضوحهاء 
وسلامة العبارات وصححتهاء وفى هذه الحالة - عند الاقتضاء - يدون المدرس 
E EC E‏ 
ما اطا فة المتحدت. 
والمدرس في هذا النوع ف a‏ بين التلاميذ يوجه المناقشة ويردها 
عن الاستطراد والخروج بعیدا عن الموضوع» ويشارك بالرأي» ويسهم 
بالأسئلة» وينسق بين إجاباتهم » ويضيف من عنده ما يثري الفكرة الرئيسة: 
مفسحا المجال للتلاميذ حتى لا ينفرد بما هو من حقهم . وهذا التعبير بحاجة 
أكثر من غيره إلى مدرس يقظ حتى لا يفلت منه زمام التلاميذ» وبحاجة إلى 
مدرس ذی بديهة تساعده على السؤال الفوري. والتعليق المناسب» والسيطرة 
على السائل والمجيب والمعترض . 
وبعد أن تحدث أحد التلاميذ في الموضوع»› واک سات التفل ا 
بمشاركة المدرس. يتولى تلميذ آخر التحدث في الموضوع مرة أخرى 
و مما انحذ على سابقه» وعرضه زملاژه. ونبه عليه المدرس . وفي هله 
المرة يسجل المدرس على السبورة العناصر الأساسية بعد انتهاء المتحدث من 
خديثه» ويمشاركة التلاميد في و 
ومن المفيد تخصيص كراسة للتعبير الحر» يجول فيها التلميذ بما يتحمس 
للكتابة فيه من مشاهداته وتجاربه» وما يدور في بیئته» وما يحيط به في 


A۸ 


عالمه . فتبدو تلك الكراسة حديقة متنوعة الثمارء جنية القطوف بعيدة عماأ 
يفرضه المدرس على تلاميذه وهم عنه عازفون. فيكتب التلميذ قصة عن 
أحوال الجيران الطيبة والمزعجة» أو يحرر مقالاً عن عواقب التكدس في 
المدن الكبرى» وإخلاء القرى من أهلهاء أو يعلق على خبر سمعه في 
الاذاعةء أو حادث عاینه في الطريق العام . 


ا للتلاميد على التعبير أ ر ي يوم المدرس بجمع هذه الكراسات› 
والنظر فيما کک التلاميك» ويعلق على ذلكک يعساأرة شاملة جحاأمعة عتأاصر 
لسر توق التلميذ على مست واه اللغوي › و دعر بالاهتمام والرعاية أعمله . 


3 . الموضصوعات المقيدة: 


وهذه يفرضها المدرس على التلاميذ من اخحتياره الذي يتوخحى فيه ما يلاثم 
أعمسارهم ويناسب بيشاتهم » ويثير اهتمسامهم» كما ينبغي تنسويع هذه 
الموضوعات ؛ فتكون بين التعبيسر الإأبداعي » والتعبير الوظيفي . الأول ذاتي › 
يعبر فيه الطالب عن مشاعره وتصور انطباع الحياة على نفسه» والشاني 
موضوعي ٠‏ يؤدي RUE‏ لدا ومستقبلا کعرصس 
كتاب» أو كتابة تقريسء أو تلخيص محاضرة. أو إعداد رسائل المناسبات 
(التهنئة - الشكر التعزية - الدعوة إلى حمل . . .) وغيرها. ومن الملاحظ أن 
كثيرا من المدرسين غير مهتمين بالتعبير الوظيفي على الرغم من أهميته في 
الخ النجلة لاطالت. 


وهذه أمثلة للموضوعات المناسبة للتعبير الاإأبداعي والوظيفي : 


أحداث الوطن العربى على اختلاف جهاته وأخحباره والمناسبسات 
القومية والوطنية والدينية › والأحداث العالمية. 


ب مواق البطولة اللا معة في -حيأة العسرب المساضية والحأاضسرة» 
وقصصس المثل العربية المخالدة : كالنحدة» والشحاعة. وإياء الضيم. و-حمارة 
الجا 

حار . 


ح ہ عادانت الناس وتقاليدهم» ايت معيستهم وكما-حهم . 


٤۹ 


8 كتابة تقريرات عن ألوان النشاط المدرسى › وتحرير مقالات عن 
مشاكل. وقضايا عامة إنسانية ووطنية وأاجتماعية . 


ه - إعداد خطبة فى مناسبة أو حدث على المستوى الوطنى أو القومى . 
و - حل النصوص الأدبية الشعريةء ونقدها. 
ت a eS‏ 


وينبعي أ یحی المدرس ھک الموضصوع ا عن lL‏ 
المناقشةء واحتيار الألفاظ › وتنوع أ لتراكيب وحسن صياغتها وتقرير المعاني » 
وانتقاء الأفكار وترتيبها وتسلسلهاء ومراعاة الربط بينهاء وتقسيم الموضوع إلى 
فقرات . 

وخير ما يوصل إلى ذلك أن يراعي المدرس في معالجته لموضوعات 
التعبير - شفوية كانت أم تحريرية e‏ بالموضوع قبل الىدرس 
عك وه ۇيقرعوا besi‏ 2 ا اف مرا عه¿ أو يناقشهم شه مناقشه شسغوية : 
ويا عنه حديثاً وافيا بأسلوب صحيح » ثم يترك لهم إعداده. فلا جدوى 
فی أن یدع کک اد العحديث 1 الكتاية عن يأاخحذوا الفضرصة 
E‏ يقصد متها تمریدیم چ الاستجابة لما يطرح 


فييدآً بخديث حول الموضوع ليثير في التلاميذ القطلم والشوق إلى اللحدث 
. دم يسن وال الموضوع نکشايته على السبورة› ويهر وه لسو سیه هادیء 

ا و يشعه طالب في ذلك . و عا فترة من الوقت يتيحها المدرس 
ENE‏ > يلقي عليهم طائفة من الأسئلة» كل منها 
او هي من 3 . وتقع هله الأسغلة 2 وعقب کل 
FEE a‏ الطلة فی e‏ م e i‏ بعنوان لهذا 


الحديت ويشبته على السبورة ا من عناصر الموضوع . 


0. 


وتتوای الأسثلة» والاجابات والمناقشات)› والتعقيبات واستخلاص 
العناصر حتى النهاية . ثم يكلف أحد الطلاب بالتحدث في الموضوع كله 


على بستر سد بها في لر یسا أفكاره» واستدعاأء المعاني 


,0 يەحسىن بالمدرس عمله» 0 إحأية بعس الطلة بتلخيص يجمع 
سه اف إحأسة الطالب تنقیحا يضصيصهة من عنده فی اسلوب رآئی› 
ناصعة» تقع كالنموذج على أسماع الطلاتب و 


کما یحسن منه تقویم حدیث کل طالب باستحسان ما أجاد فيه» وإصلاح 
أحطائه الفكرية والأسلوبية واللغوبة» والتنيه على مأ فاته دکره من تمئیل تفوی 
سه الفكرة ٠‏ تتأكد به الحجة» أو اقتباس في متناول الطالب من 
أو عرض له في اا با يلفث الظالت أ NT‏ 
مفرقاً في موضوعات التعبير. كما يكون هذا التدحل من المدرس في رفق 
وأناة» و دی أنتهاء الطالب من حديثه› وهو ما پشجعه ویستحئه › ولا ينفره أو 
يبط عزیمته . 


وإ السيل الأمشل في دروس التعبير الشفوي. أن يعتمد المدرس على 
الأستلة ا دفسم الطلاس ال اء ومسا دة الا على الانطاتق 
السوىّء وتوليد الأفكار وتفريعها إذا ضاقت مسالكها أمام المتحدث. 


والأسئلة في التعبير مظهر إيجابي للمدرس في در سه ؛ لا تحرم الطالب من 
ار ول لته ري آرت ك فم الرس فن اا 
المشجعة على انصراف الطلاب عن الدرس. لذلك لا نوافق بعضص 
المدرسين الذين يکتبول الموضصوع على السبورة»› ثم يطلبون من طلابهم 
التحذتث ره كما بروف لھم بلا تو-حیه أو سؤال يفتح أمامهم سبیل القول» 
فيخبطون في الموضوع على غير هدى» ويموج الفصل بكل معاد ومكرر 
وممجوج › وهو ما يجعل الطلاب ينظرون إلى حصة التعبير على أنها مضيعة 
للوقت. 
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ثانا - التعبير التحريري : 
المشافهة ا و اکا في الو حود وكذاأ ف في التعليم؛ 

ا التعبير الشفتوي سابقة وممهدة ة لحصة التعبير التحريريء أو 
يجمعون بينهما في حصة واحدة. فقد يشغل المدرس جزءا مر ا 
مناقشة المسوضوع EE‏ ثم يكلف التلاميذ أن يكتبوه في کراساتهم على 
ضوء ما عرفوه . أو يشغل الحصة كلها بالكتابة في موضوع سبق لهم معالجته 
شفوياً في درس سابق . أو يجعل الحصة كلها للكتابة في موضوع يفاجىء به 
) التلاميذ . فإدا كان الموضوع مما أعدوه في مناز لهم » واطلعوا على مرا جعه» 

وحرروا مسودات في ذلك فإنهم يكتبون في حصة التعبير التحريري بغير 
الاستعانة تلك المسودات . 


وينبغي اله إلى ا اتير ريي طا ا أك م الس 
الشفوي» ومهارات أرحب وأكثر. إذ يمكن في المشافهة تعديل طريقة عرض 
الموضوع › ونحويلها من تیاه ا آخر» ومر أ-حعة الخدت فة طبقا لردود 
الفعل گی السامعين › وتو صيح الفكرة بالصوت والااشاأرة وتعبيرات الوجه. ما 
فی التعبير التحريسري فالآمر يختلف لآن الكلمات والجمسل والفقرات تتکفسل 
وسل ها بانک ت عن الفهم للمدركکات وعللاقاتها» وبانحتلال ذلف یضہطر ب 
القارئ » ولا يتمشل ما أراده الكاتب؛ لذلك يستعين الطالب في كتابته 
بالوسائل اللغسوية والبلاغيةء ولا يغفل قواعد النحو والإملاءء» ويعمد إلى 
علامات الترقيم ر المعساني » و تید ۴ نحسین خم هله ليش رح المسدور 
وتقر العيون. 


وبهذا يمكننا القول بأن التعبير الشفوي وحده لا يقدر على تعليم التعبير 
التحريري الذي يعتمد طريقا آخرء أداته رموز من الكلمات مكتوبة في ترتيب 
معين يترجم عن المعاني . وتلك مهارة تحتاج إلى دربة وتمرس لا تستقل بهما 
المشافهة . نقول ذلك حتى لا يتوهم بعض المدرسين أن التعبير التحريري هو 
صورة ما جرى في حصة التعبير لشفويء وأن من قدر على المشافهة قدر تبعا 
لذلك على الكحتابةء وهو ما يدفع , ببعضهم إلى الاسترخاء بعد حصة ة التعبير 
الشفوي مطمئنا إلى ا E‏ وتزود بکل ما قدره 
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على بسط المعاني وصياغتهاء وتوضيح الأفكار وترتيبهاء ثم يفاجا 
يصحح الكراسات بما يفسد عليه استرخاءه» ويحيل اطمشنانه انزعاجا 
وسخطا. 

ولتمكين الطالب من إجادة التعبير التحريري» يعتمد المدرس وسائل منها 

أ إفساح مجالات التعبيسر ا الطلبة» وعدم حصرهم في 
اوغا التقليدية المقيدة التي دأب عليها بعض المدرسين» فليست 
الا اغ ا ي ل طالب مجيداً في هذا الجانب. يستطيع ٠‏ 
المدرس أن يطرح على التلاميذ موضوعا اجتماعياً للمناظرة والحوارء ثم 
يكلفهم تلخيص دلك في کراساتهم . صك انا اپطالی ود اپب 
كتبهم» والتعلیق على موضوعاته ثم إيجاز ذلك في كراساتهم. کما یکلفهم 
كتابة تقرير عن النظام المدرسي» ويبدون آراءهم 2 فیما يعانونه . 
ومما يثير حماس التلاميذ ويبعث فيهم الشوق إلى التعبير» أن يستغل المدرس 
المناسبات الدينية والقومية والوطنية فيدعوهم إلى إعمداد خطب في بعض 
المناسبات وكتابة مقالات في أخرى» تفيض بمشاعرهم وتطلق رصيدهم 
اللغوي من عقاله. 

ب استغلال كراسة التعبير الحر استغلالا يؤدي إلى أن ينطلق 
الطالب في التعبیر بلا قیود تحده» فیعبر عما يشاهده من حوله» وما يقع له في 
حیاته» أو يتخيله لمستقبله. فهي كراسة تنبع من نفس الطالب وتعانق فكره» 
وهو عليها حريص وبها معتزء فهي قطعة من داته المستقلة» وغيرها ضصريية 
مفروضة عليه . | 

ج _ اصطحاب الطلبة إلى مكتبة المدرسة ليختار كل طالب ما تروق له 
قرأءته» تم یعود إلى كراسته ليعبر عما تزود به. وقد يعقب ذلك حوار ومناقشة 
بين المدرس وطابته» وبين الطلبة بعضهم ما د 

د - يختار الطلاب موضوعات التعبير بأنفسهم» فتنشط البواعث في 
نفوسهمء ونتداعى الأفكار سهلة سلسة» ويترك للطالب حرية التعبير بالفاظه 
وأساليبه» بغير توجيهه نحو حفظ عبارات مأثشورة» أو اتباع اسلوب غيره. كما 
يلجأ المدرس إلى عرض موضوعات كثيرة متنوعة الاتجاهات : إنسانية وعلمية 
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ووطنية وأخلاقية» خحاصة تلك التي تتصل بالمواد الدراسية الأخرى. أو التي 
يعيشها الطالب في بيئتهء ثم يتناولها المدرس بالبسط والتحليل والتوضيح 
معتمداً على المناقشة والحوارء كما يذكر للطلبة المراجع والدوريات التي 
تعينهم على مزيد من الإحاطة بهذه الموضوعات . 

ون في هذا التعدد والتوضيح » ثم الإحالة على المراجع - إفساحاً للطلبة 
في مجال الاخحتيار المناسب لكل وإعانة لهم على التزود بما يتطلعون 
إليه في تعبيرهم . 

ه _ استغلال دروس القراءة والنصوص والبلاغة فى حفز الطلاب على 
الجر الجيد بأسلوب فصيح . فقي القراءة يجهر الطلات بما تألفه ألسنتهم من 
عبارات مسبوكة حسنة الصياغة. ويقفون على الألفاظ الملائمة للمعاني› 
وعلى الأفكار وحسن ترتيبها وتسلسلهاء وهذه كلها نماذج يطلع عليها الطلاب 
لاحتذائها في تعبيرهم . وفي النصوص يمتعون أذواقهم بروائع الشعر وفنون 
النثر الرائقة . وهذه تشحذ قرائحهم» وترهف وجدانهم ا كما تمدهم 
بما يضمنونه تعبیرهم . وفي شرح النصوص والإجابة عن أسئلة المناقشة فرصة 
لتدريب الطلاب على التعبير الراقي الرصين . أما البلاغة ففيها يتذوق الطلاب 
مراتب التعبير الجيد عن الفكرة الواحدة وطرق الصياغة المؤثرة في 
الوجدان» المؤدية المعنى في قوة وإقناع حتی ا من عمقل السامع 


ونهسه . 


رت الظر ال اعات لاط ود ر 
ار الع ويتجلى ذلك في جماعة الصحافة» وجماعة الإذاعة 
المدرسية» وجماعة الخطابةء وجماعة المكتبةء والجماعة الأدبيةء وهذه كلها 
تمارس التعبيرين الشفوي والتحريري › خحاصة حماعة المحاضصرات 
والمناظرات. وجماعة التمثيل . 


من الأمور السلة في الحياة المدرسية عدم الاهتمام ماعات النشاط» 


ا ا تفا اا يضصيع الوقت» ولو دری القأئمون على 
المدرسية خحطورة شذه الحماعات وعفيم ائرهساء لمنحوها ما تستحةه 
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ر - في التعبير التحريري يعتبر تصحيح الكراسات من أفضل الوسائشل 

التي تنهض بالتعبير. ) 
والطريقة المثلى في التصحيح هو الإ صلاح المباشر بحضور الطالت 

لیکون |دراکه لخطئه على عين منهء فيقوم المدرس بقراءة الموضوع» ومناقشة 
کاتبه في أفکاره وعباراته ولغته» وینبهه على ما وقع فيه من أخطاء» ويرشده 
إلى الصواب . وتلك الطريقة لها أثرها الفعال فى النهرض بتعبير الطالب 
وتتخليصه من عيوبه؛ لأنها مؤسسة على الاتصال المباشر بين المدرس 
الوا ا م ا ا ی وا ی 
E E A‏ 

غير أننا نعلم أن هذه الطريقة في صورتها المثلى لا يمكن أن تكون واقعية 
في مدارسنا؛ لازدحام الفصول بالطلاب ولكثرة ما يقوم به المدرسون من 
الأخحذ بالقول المأآثور: a RE O SAE‏ كله. فيكتفي المسدرس 
بت حيسح بعض فقرات الموضوع لكل طالب في حصة اللإرشاد أو أثناء 
انشغال الطلاب بالقراءة الصامتة» أو بحل تمرينات النحو بالكتاب المدرسي . 
وقد يلجأ المدرس إلى تصحيح الموضوع كله لشطر من الفصل بحضور 
الطلاب» ويأخحذ كراسات الباقين ليصححها خارج الفصل» ثم يعكس الوضع 
في الموضوع التالي» فيصحح كراسات الشطر الآخر بحضور الطلاب 
ويأحذ معه كراسات من سبق التصحيح بحضورهم ليصححها خارج الفصل» 
وهكذا دواليك . وبهذا ينال کل طالب ا بن إرشادات المدرس المباشرة› 
وتعرف الأخحطاء وتصحيحها. 

وفي تصحيح الكراسات خارج الفصل يشير المدرس ا الخطا ولا يكتب 
صوابه» ویستخدم في تنبيه الطالب على الخطأً ا وذلك بأن يضح ا 
اا ا بأحد الرموز مثل : (ن) للخطا النحوي. (ص) للخطاً 
الصرفي ٠‏ (م) للخطأً الإملائي» (ل) للخطا اللغوي (ع) للخطا في المعنى 
والفكرة» (س) للخطأً في الأسلوب. ثم يترك الطالب للتفكير في معرفة وجه 
الخطا والاهتداء إلى الصواب بنفسهء ويثبته فى كراسته . فإذا عجز عن إدراك 
ذلك أرشده المدرس . ۰ 
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وعلى المدرس أن يبخصص كراسة يدون فيها الأحطاء الشائعة بين طلابهء 
وكذلك الأخحطاء الفردية. ثم يعالح هذه الأنحطاء أمام الفصل كله لتعم 
الفائدة» وذلك في حصة من حصص التعبير . وهده فرصة يشرح فيها المدرس 
ما غفل عنه طلابه من القواعد النحوية والإملائية وتركيب الجمل على نحر 
صحیح › کما ینبههم على الأخحطاء اللغرية الشائعة في الكتب ووساشل 
الأعلام» ويجنبهم الخلط بين العامية والفصحى في اط 
ويلفتهم إلى أهمية غزارة الأفكار وحسن ترتيبهاء وتنوع الصياغة بين الخبر 
والإنشاءء وتجنب الاستطراد المضيم للأفكار المتصلة الحلقات» والحذر من 
اصطناع المعاني البعيدة عن السوضوع لاستجلاب عبارة براقة» أو لفظة 
فض ماضه › وغير ذلك مما يقع فيه الطلاب ولا يعرفون صوابه. وبتكرار ذلك 
تبراً کتاباتهم من الأحطاء شيا فشيعا. وإن حصة كهذه ينتظرها الطلاب بشغف 
شديد وتثمر في تعبیرهم ما يلمسه المدرس من تقدم في قابل موضوعاتهم . 
وينبغي كذلك أن يذيّل المدرس موضوع التعبير في الكراسة بعبارة ناقدة» 
يستضيد منها الطالب في معر فته المستوى التعبيري اموضوعه من كل جوابه» 
وكذلك الأخطاء التي عليه تجنبها. ومن النقد ما یکون للتوجیه» ومنه ما یکون 
للتشجيع» بغير إسراف فيهما. ثم يقوم الموضوع بدرجة. 
وأياً ما كان» فالتصحيح لا ا ی ا ما ع 
بتصويب الطالب ما أخطا فيه غلى الصفحة اليسرى من الكراسة» ومراجعهة 
المدرس هذا التصويب والاطمئنان إليه. ومما ينبغي الأحذ به في تقويم 
التعبير وتصحيحه» الاتجاه نحو الأفكار والأساليب في المقام الأول ونقصد 
بذلك وضوح الأفكار وتحديدها وسلاستها بلا غموض أو تهويمء والربط بينها 
منطقياً بما يقيم منها بناء متماسكاً. والاهتداء إلى المعاني الناصعة الدالة على 
ضح التفكير وقوة التصورء واتباع الأساليب المحكمة الصياغة وفق الأصول 
الفصيحة» ثم حلو هذه الأساليب والتراكيب من أخطاء النحو والصرف 
حاصة فى استعمال الضمائر» وأسماء الإشارة. وأسماء الموصول. واتباع 
الرسم الإملائي الصحيسح خاصة الهمزات والنقط مع مراعاة جودة الخط . 
والحذر من الكلمات العامية» وما شاع على آقلام بعض المؤلقين من أخطاء 
مألوفة» كقولهم : (بدون مبرر مشوار» الغیرء لا زال (للاستمراں) جاب 
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على السؤال استمارة» كه الاأونسة. 1 .0 كمسا يعنی المسدرس بتقسيم 
الموضوع ف فق امت » والتزام أ اللات تعلامات الترقيم 

ولا يعني دلا الد في التصحيح EE‏ بصد الطالب عن الكتأسة» 
ويقعد به عن الطموح إلى اتقو ى والاصابة . فمن الأصول التشربوية والنفسية 
الترفق بالطلة في المحاسة والتقويم › والاغضاء ٣‏ عن الهفوات الصغيرة؛ ختى ص 
لا يجول القلم الأحمر على صفحات الكراسة» فيحيلها غارقة في 
مزعجة من قلم لا يرحم 
ملاحظة ميدأنية : 


1 يظن بعض المدرسين أن الف ال قرغا ا ألمأاظه فخمة 
جزلة» فوية الثر؛ وعبأراته موشاة بالبىديع الصاح وصور الان ٠‏ المع حح 
بالخيال . الجارية على. .غير المألوف. ناسين أن ا کل موضوع بحاحة إلى 
الخال آلأدبى البلاغی › وأن له التقارير» والمذد کرات › وألتعسير الوظيفي یو حه 
عام بطل عة محايدة» نحل د فیهاً الألفاظ» الأفكار مجلو بعير 
E SN EEE‏ اولقل | 
المعاني . 

2 يلجأ بعض الطلاب إلى التردد على الفكرة الواحدة. أو أحد عناصر 
الموضوع في أكثر من موضع بالموضوع» فيتناول عنصرا ويستوفيه» ثم يتركه 
ا عیره ليعود إليسه» وهکلا یظل يتر دد على العنصر الواحك فی اکر 
موصع » غير قادر على استيقاء الفكرة -حقها في موضعهاًء بها بول وحدتهاأ» 
ويقوي أثرها في نفس القارىء أو السامع . وإذا كان التعبير هو صورة التفكيرء 
فان هذا المسلك التعبيري یدل على EY‏ تت الفكة؛ وشو بها في نفس 
(1) صواب هذه الكلمات على الترتيب: مسوغ ‏ ومشوار كلمة کک ي القر ية ار ب 

ازال ول اران اجات عن الال أو خاب المزالة او اجات إلى النؤال = 
ا ھل الأوان (نمعنی الوقت)› ما الأونة: القيام بالفعل ٠‏ مسر بهل مرة» 


فنقول مثلا: فلان يصتعه آونةء آي E aR‏ (انظر في ذلك معجم 
الأحطاء الشائعة لمحمد العدناني »والتطور اللغوي لأإيراهيم السامرائي). 
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الطالب» RN a‏ ¿ المدرس 

لتنبه إلى أن المعاني والأفكار يجب أن تتهيأ بعناية قبل الكتابة أو المشافهة 
يسبق القلم الفكرء أو ينطلق اللسان بغير سند من المعاني الواضصحة 
ال ووا ر ل التعبير الجيد» ويعلمهم أن التعبير 
المشتت. والأفكار المبعثرة تضيع المضمون كله» وتدل على عقل مهوش› 
ونفس موزعة مرتبكة. 

3- قلي ل من المدرسين يفيء إلى الثروات اللغوية المتاحة بين يدي 
طلبته في فروع اللغة العربية ودروس الدين . ينبغي أن ينبه طلبته إلى عيون 
الأدب التي يدرسونهاء والصور التي يخترعها الأدباء في أوصافهم» والأساليب 
الرائعة في مراثيهم› والعواطف السامية في غزلهم»› كل ذلك میدان يصقلرون 
به حسهم اللغوي . ويرهفون من خلاله نماءهم الأدبي » ويتذوقون البلاغة 
مورقه في وجدانهم . 

ٹم يسیح بهم المدرس في رحاب النصوص القرآنية » والتي اعتاد الطلبة أن 
لكو افو ا لط اغى ,تل اة ي ار 
نفوسهم على المعاني» ويفتح أفئدتهم لتتشرب التصوير القرآني للمنفقين في 
سبيل الله» ولأعمال الكفار» ولحملة العلم بغير علم» وغير ذلك مما يمرون 
به مر الكرام . 

وفي دروس القراءة مران ودربة» وفي البلاغة تذوق وتمثيل» ووصل بما 
تفيض به لغتنا اليومية في حياتنا وعلى ألسنة العوام. وبهذا وغیره نجمع 
للطلبة اللغة من فروعهاء وتتحقق وحدة اللغة وإن توزعت فروعا؛ فتفيض بها 
أقلامهم طواعية» وتجري على ألسنتهم مرنة بلا استعصاء. 


4 يجتهد بم الطلبة في نظ جمل سخارة شون پيا في كل 
أو يصطنعون المواقف لحشرها في كل مقام ا أبراعتهم 

i‏ السدرسون في ذلك بتحفيظهم تلك القوالب التعبيرية. وقد 

وضع بعض المؤلفين كتباً تأنقوا في عباراتهاء وجمعوا فيها ما لآ طاقة للطالب 

في فهمه ومحاکاته»ء وکأنهم يوحون إلى الطلاب بحفظها ونقشها في 

كراساتهم . وإذا كان مدرسو المدارس الابتدائية يقدمون النماذج التعبيرية 
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للصبية؛ ليدرجروا على محاكاتهاء فإن ذلك لا يناسب طالب الإعدادي 
والشانوي والمعلمين ؛ E‏ سه ااا لا داه » فخا من تدفقه اللغوي 
الماك ی لہ ال 


5- يحسن بالمدرس أن يقرن درجة التعبير التحريري بتعليق واف 
بطلع الطالب على ما أجاد فيه أو قصر» وبقدر وضوح التعليق وموضوعيته 
تكہون الفائدة. فقد يجيد الطالب في الأفكار ويسيء الصياغةء أو تنحسر 
أفكاره» وتغخمض عباراتهء أو تكثر أخطاؤه النحوية والإملائية» أو يحسن 
الافان والضه فن الق ران القع كل ذلك يورق أنه لف غا 
الطالب» ويدرك صورته؛ فيعدل منها أو ينقحها ويصلعح من مثالبها. أما 
العبارات العامة الخغامضة التي يسطرها بعض المدرسين فإنها لا تقنع الطالب 
ولا تفيده» وكذا عبارات المجاملة المسرفة فإنها تضلله. 


6 ينبخي ألا يغفل المدرس في التعبير التحريري عما يجب أن يراعيه 
لقابو اب لت وا اه ا ت 
المشوه للتعبير» واستقامة العبارات على الأسطر» وصحة رسم الكلمات 
ادال خر وها و اقا الكلة قطها وخم ها وخرورة تيال 
علامات الترقيم» وتوزيم الأفكار على فقرات متميزة فى أولها وآخحرهاء 
واتساق الكتابة بين الهامشين في الصفحة. فهذه ا الكتابة صحة 
وجمالاء ولا ينبي الانشغال عنها بالقواعد النحويةء والبراعة في صياغة 
الأفكار» وتقويم اللخة وفق الأصول الصرفية والمعجميةء فهذان أمران لا 
يطمس الاهتمام بأحدهما الآخر؛ لأنهما متكاملان في حياة الطالب وتكوين 


محصسته ومهاراته . 


7 ااب ق الرس ل تج ر اي كه وتفويمة 
بدرجة وتعليق» ثم ينظر الموضوع الثاني ويقدره بدرجة أو يكتفي بكلمة 
وبهذا : تصبح الموضوعات الفردية (الأول والثالث والخامس. . .) مصححة 
IEEE e‏ 
والسادس . . .) منظورة بغير تدقيق » مقدرة بدرجة أو غير مقدرة. كما يلجأ 
بعضهم إلى المراوحة بين الطلبة ؛ فيصحح كراسات نصف الفصل بالرموز 
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والتقدير والتعليق » والنصف الآخر بخطوط حمراء وكلمة نظر بتقدير أو بدونه. 
وفي الموضوع الشاني یعکس الو تسم حح النصف الأول بنظر. والنصف 
الثاني بالرموز والتقدير والتعليق . 

وغالباً ما يفطن الطالب الخامل إلى ذلك فيهمل الكتابة فى الموضوعات 
CONE E‏ 
بالموضوعات الزوجيةء والمرور عليها بنشر خطوط حمراء هنا وهناك بلا 
فقن لذلک حت كا الخدرن قالطال بيات ا يةه ودي 
برصد محاسنه ومساوئه» وألا بحیل الأمر کله مظهرا لا جدوی من ورائه . 


أهميتها و أسہاب الشضة 

القراءة في حياة الفرد نافذة تطلعه على الفكر الإنساني» وتمكنه من 
الاتصال بالثقافات والمعارف الغابرة والمعأاصرةء ا النظر في علوم 
الماضين وفنونهم » ويمعن الفكر فيما يعنيه فيستوعبه› ا تا 
N TT TS‏ 
وتثمر» ويلتقي مع الفنون في كل صورهاء ومع العلوم في تطورها وتحليقها. 
يقرا التاريسخ في عصوره» ويقف على عبره» ويستضي ء بالقرآن في اانه 
وأحکامه وتشريغاته وفقهه . 

والقراءة قوام الشخصية في تكونها وتميزها؛ بھا تتحدد ميول الانسان 
وأتجاهاأته التي یعرف بها بين آقرانه» ویکتسب سموا في تفکیره ه المتنوع غير 
المحدود» 0F‏ في معارفه» واحتراما وتقدير! لذاته . 


والقراءة في حياة الطالب وسيلته في دراسته» وسبيله الذي لا يغني عه 
سبيل غيره مهما تقدمت الوسائل السمعية والبصرية المساعدة. ويرى بعض 
المربين جعلها محورا نور وله كر ف الوت الخو والدزاسات 

المعختلفة E‏ تنبني عليه فروع اللغة وترتبعل به سائر المراد. ويرون أن أن 
قيمة مدرس اللغة العربية في مهنته» ومدی نجاحه فیها یقاسان بمقدار آثره في 
) تهم من القراءة الصحيحة » والقدرة على الفهم السدقيق لما 
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يقرءونه ۰ وإلمامهم a aa i Ca ams e ak‏ 
والمعارف المختلفة . لاانة وک بالقراءة شسرفاً أن نزل بها ا في أول 
آية » قال تعالى في سورة العلق: ظ ا تل الذے لو ن 
کی الإضتات ن2 og bike‏ 0 
كارتا زدن» 
وإذا كان التعبير غاية في ذاته» فإن القراءة غاية في ذاتهاء ووسيلة لغيرها. 
فنحن نقرأً من أجل القراءة الواعية المتقنة» ونقرأً حتى نكون معارفنا» ونوسع 


حبراتناء وننمي روا اللغوية» وبني دواتنا» و ا ن استیعات 
علومنا في معاهدنا. 


وقد حظیت القراءة في هذا العصر نمسا حت ودراسات کیره ؛ لخطورة أثرها 
في حیاة الناشثة شئة حاضرا ومستقبلاء وتفرقف ميادینها وأنماطها تناولها في 
مدأرستاً. 


وقبل تناول القراءة بصفتها أحد فروع اللغة العربية في نظامنا التعليمي› 
نقرر أن ضعف القراءة أمر ظاهر» يعانونه في E‏ سواء في 
دروس اللغة العربيسة أم في غيرها من المواد المقررة عليهم . م يستمر هذا 
الضعف بعد تخرجهم إلى الخاة العامة قادن ك ۽ لون قلیلا أو 
ينفقون الوقت الطويل في صفحات يسيرة» أويقرءون ولا يفهمون› بایان 
تراهم ا کارا عازفين عن القراءة» زاهدين في الكتاب» راغبين عن 
اقتنائه والانتقاع به أو مداومة التردد عليه. 

وأمام هذه الحقيقة الظاهرة توزعت الأسباب بين المعلمء والطالب» 

والكتاب المدرسى . وبإجمال ما يتحمله كل طرف من هذه الأطراف کک 
کد ان الق کر ا أطراف يؤدي كل منها دورا في هذا السبيل. أ 
يتفرع عنها فكثير يسهل إدراكهء كالأسرة والمجتمع» ونظام الامتحانات. 
والتعيين في الوظائف. والترقيات الوظيفية » ووسائل الإعلام» وغيرها. 

أما ما يتعلق بالمعلم فأكثره يتصل بتكوينه المهني والعلمي» وينصب على 
مدى اهتمامه بالنهوض بطلبته» وتوفير فرص القراءة المثمرة لهم وترغيبهم 
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في الاستزادة 2 ما أمكنهم ذلك داخل المدرسة وخارجهاء أثناء الدراسة 
وبعدهاء صغارا وکبارا. 

ينظر بعض المدرسين ¿ إلى حصة القراءة - على خحطورتها ساستخفماف 
ا ويراه 2 ا EEE‏ 
E‏ ثم المدرسين محرومون من الطرق المجدية لتعليم . 
القراءة وتنويع مجالاتها على الرغم من تحمسهم في حصتها كما يستخام 
2 متهم العامة في حيس القراءة الأمسر الذي بفقد الطالب فدوته التي 

ومما يتعلق بالطالب» فإن القراءة تتطلب منه سلامة في صححته تمكنه من 
مواصلة القرأءة» وممارسة نشاطه في العحماعات المدرسية» وتت ملل سالا مه 
في البصر وقوة في السمع؛ لأنهما وسيلتاه في الاستقبال» كما ينبخي توفر 
رصيد لغوي لدى الطالب يمكنه من الاستجابة الجيدة لما يقرؤه أو يسمعه. 

وان یکون لديه من الخبرات ما يعينه على ریم الأفكار وتفسيرها ونقكدها. 

E‏ فضلا عن فقدان الاستعداد أو 

ا ذلف في ضسعف القدرة على الانتساهء وفقدان ا و-حصسر 

HF‏ فيما يقرژه أو يسمغه. ما الأسرة والمجتمع فھمساً الحافضزان اللذان 
پو جدان الشدوة ا بفقد ها الطالب في کسر من الأ-حيان» وتقشعصدك به عن 
السعى نحو القراءة . 

دم تکون المشكلة الكبرى في الات المدرسي › وهي مشكلة تتصسل 
بموضوعه وشکله . وتنحصر المآخحذ على الكتاب فيما يأتي : 

آي ر لار لن ال هات ا ا تفت الق في و 
اللاب ؛ لعدم ملاءمتها 4م من حیتٹ أذواقهم› وسر بیتهم ۰ ومراأعاة ميولهم . 
فهذه الموضوعات تروق المؤلفين وتعجبهم» ويرون فيها أذراقهم رجتم 
غافلين عما يروق الطالب ويناسبه» فكأنهم یمختارول لأنفسهم»› اتخون 
الطالب على القراءة من دوأتهم . 
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a ey E اتمجاه الموضوعات ي کی ن الأحان | اتا‎ E: 
ا » للرحة الاسراف الممل 4 ساٹ في نشوس‎ E mF 
. يصيح ف تمر ته الاثر المنشرد من ! دمو صوعات‎ ٠ الطلات السام والضسحر»‎ 


3 يجنح بعض المؤلفين نحو الموضوعات المحلية المحضة. أو 
الإقليمية الموغلة في التميز القطري المتجاهل حقائق الوجود العربي الواحد 
فيجعلون من أقطارهم نتفاً غير موصولة بالقومية العربية» ويؤكدون على 
الانعزال الاإقليمي في تاريخ الأفراد والشعوب» خاصة فيما يتصل بكفاحهم. 
والامهم» وأمالهم» فوتهم . 


4 خفاء الأفكار فى بعض الموضوعات» وصعوبتها على مدارك 
الطلاب ؛ لجنوحها إلى نواح معنوية تجريديةء أو فلسفية تعلو على خبراتهم 
ومستواهم العقلي . 

5 صعوبة كثير من تراكيبها الحقيقية والمجازية التي يصعب على 
الطلاتب فهمهاأ؛ لعسدم تناسنها مح محص ولهم اللوي » سےا فة فیمسا بنقله 
المؤلفون من الكتب التراثيةء كمقامات بديع الزمان الهمذاني والأشعار 
الحاهلة الموضوعة للقرأءة ولیس درس النصوص الأدبية. 

6 إفراطها في الاشتمال على الكثير من الألفاظ الصعبة إفراطاً يشقى به 
الطلاس» ويبعث في نهوسهم کراهیتها. والتو قق عن موأاصلة القراءة. 

ر 0 في الاختيار من الأدب القديم» وإهمال الاختيار من الأدب 
الحديث. أو النصوص السهلة التي لأ مشقة فيها على عقول التلاميىذ. مثل 
انات ا المقفع في ا الجير الصخير». وكتابات الرافعي» 
وطه -حسین > وشليفة التليسي . 

آي و الم غات ااا م الأسئلة والتمارين التي تستغل في معرفة 
تحصیسل اللات وتلت ا ها فهموه . وتوقفهم على المطلوب منهم تیحصيله 

فى القراءة» فيجتهدون في استيعابه أثناء قراءتهم . لذلك تتنوع هذه الأسثلة 
لتشمل النواحى ي الفكرية. واللعغوية» والعحمالية» والتعبير ية . 

وب ا شرح المفر دات بالموضوعات › بالش کت عن بعضهاً ودر که » 


1٤ 


1 تهدف القراءة إلى توسيع خبرات المتعلم » وتعميق ثقافته » وإطلاعه 
على تجسارب السسابقين وأحسوالهم» والقيم الأخحلاقية التي ارتقت بهم 
والمثالب التي هوت بوجودهم » والمشاكل التي قامت عوائق في طريق الأمم 
الغابرة والأفراد والمثل التي ضحى الأبطال في سبيلها. كما تجول به في 
الکون وما یحتویه من کائنات وأجرام ونباتات» وما یعتریه من تغیرات تحیل 
الخخلت سائ أو غازا ينی به الإنسان او ب وتلك وغيرها من صفحات 
التاريخ والكون والإنسان» ثروات فكرية تثرى بها النفوس» ويتمشلها الطالب 
فى واقعه» ويستمد منها تجاربه لمستقبله» فينشأً على المعرفة الثابتة» ويربى 
على النماذج العليا في الحياةء والفكرء والعمل» والمواطنة. 

2- كما تهدف إلى تحبيب الطالب في الكتاب واتخاذه رفيقاً وأنيساً؛ 
بفضل ما يلمسه من فوائد يجنيها اليوم بصحبة معلمه» ويقطفها في غده 
بصحبة كتابه الذي يختاره. فالمعلم المجيد المخلص يستطيع ا المجال 
في دروسه لفكر الطالب» وتحليله» ونقده» وتعلیقسه؛ حتی یربی عنلده 
الانطلاف الفكري » والنظر فيما يقرؤه بيخبراته ورصيده الذي حصله من . 
قراءاته . كما يشجعه على التذوق الأدبى بقدر طاقته. وبتلك الممارسة 
E O E‏ 


3 وترقى القراءة بمستوى التعبير عن الأفكار» بفضل ما يخالطه الطالب 

من نماذح تعبيرية منتقاة لكثير من الكتاب والمفكرين والعلماء فينو رضيده 
اللغوي» وترقی آسالیبه» وتثبت تراکیبه على صراط قويم› ذخ رة 
اة ارين ا أقلام ادغ کا يکت ادات ب رة 
رفيعة ؛ فيجمل ثم يفصل» ويعلل لما يذكر» ويستشهد لأفكاره بآيات القرآن 
الكريم والحديث الشريف ومأثور الشعر والنشر» ويراوح بين الخبر والإنشاءء 
ويزاوح بين الأشباه» ويجمع بين النظائر» وينأى بقلمه عن التكلف المضيع 
للمعاني ٠‏ والتصنع للزخحارف الجوفاء. كل ذلك وغيره يقع عليه بصره» 
ويجري به لسانه» فيستقر مثلا في وجدانه اللغوي . وبهذا تتصل القراءة 
بالتعبيرين الشفوي والكتابي» ويستغلها المدرس في تدريب طلابه على 

ففي التعبير الشفوي يستطيع المدرس أن يوجه أسثلة إلى الطلاب فيما 
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فر عوه» فيجيبون عنه بأسلوبهم . أو يطالبهم برأءة موصو ع معین ثم يختبرهم 
فيه لارا ا امل أو مطالبتهم بتلەخیغس فحسرة الموضرع أو تحليلها 
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وفي التعبير التحريري يستطيع المدرس أن يجمع بعض الموضوعات 
دروس القراءة حول فكرة واحدة» ثم يصوغها موضوعا التحريري» أو 
يكلف الطلاب بتلخيص فصل من فصول القصة المقررة» أو يطالبهم بنشر 
قطعة شعرية قرءوهاء أو كتابة مقال يتناول فكرة أثارها موضوع معين . وهم في 
هذا كله يعملون أساليبهم فيمسا يكتبونه» مستعينين بما طالعوه في اللغة 
والأساليب والأفكار. 

4 وتحيل القراءة وقت ا a‏ 
ويثأى بها عن العبث المضيع لطاقته . فيزجى وقته في قراءة قصة» أو تصفح 
أو شي ء عن النباتات والحيرانات وغرائبِ الطبيعة» ويظل 

ينشد المعرفة في أرحب صورها في الفنون والعلوم»مستروحاً من عناء عمله 
) الرتيب» مدا ما قق من رقت لا يذهب دى 

وهذا يفرض توسيع دائرة القراءة في المسدرسة» فتشمل مكتبة المدرسة 
مكتبات الفصول. وجماعات النشاط المختلفة» ومسابقات القراءة الحرة 
والابداع الأدبي في القصة والمقال والخطبة والمحاضرات والشعر. 

کے ر ك هاف نة مارات و لن الفا اا 
فى تعسرف. الألفاظ والتراكيب وإدراك مدلولاتهاء والإحاطة التامة بتسلسل 
ارق اة ارو و ف و ا ل ا 
يمرن الطالب على إبداء رأيه فيما يقرؤه» وتمييز غثه من سمينه» ونقد 
والأساليب› والنظر في مدى موافقة الألفاظ للمعاني » والتدرب على استعما 
المعاجم. فض عن إجادة التعامل مع المكتبات العامة . 

6 كما تهدف القراءة الجهرية إلى تمرين الطالب على نطق الكلمات 
E e‏ من نأحية البنية والاعراتب» وإخراج الحروف من مخارجها 
الصحيحة» والتعبير الصوتي عن المعاني » والتنبه إلى ما يوصل وما يمصل. 
وما يحذف أو يثبت» وتمييز الحروف المتشابهة كالذال والزاي » والضاد 
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والظاءء والسين والصاد. کما تریسل القسراءة الجهسر ية الخجسل والهيبة من 
مخاطة الحماهير 4 وخر ج الطالب الانطوائي ن عزلته . 

ا القراءة الصامتة فهي و الطالب في تحصیل دروسة» والاطلاع على 
ما تمیضس 4 المطابع حاضرا ومستقلا. كما نعین الطالب على سر تة القراءة 
وكثرة التحصيل › وهماً سبیل الانسسان في حبا ته » فضلا عن كقارة القرأءة 
الصامتة في الفهم أكثر من القراءة الجهرية . وتلك أهداف يعمل المعلمون 
على تحقيقها من خلال دروسهم . 

وللقراءة السمعية فضل روسك الطالی بأآداب الاستماع› ورکیز الطالب 
على سمعه فیما پستقبله » ومتابعته القارى حتی یستوعب ما ينطقه»› وهذه 
مهارة لازمة في اة الفرد. ون التربويين ا یرول القرأءة السمعية نظا از 
و وبعدول ۰ وای ما کان فان اللات ا وقد 


7 ومما تهدف إلیه القراءة الجهسرية الطلاقة والانسیاس» ٹم الارتمجال 
والقدرة على تمكين المعاني في نفوس السامعين مرتبة قوية مؤثرةء وللمعلم 
ئن هذا المعحال دور کبیر يحتذیه الطلة في نله » وتمشله المعاني» ورفضم 
الصوت أو خحفضه» وكذا الإسراع أو الإبطاء. 


ولتحقيق هذه الأهداف يجب على المدرس أن يحبب الطالب فى الكتاب» 
عا اغ و الب غات 
وتنويع القراءة بين الجهرية والصامتة والاستماعية» وتحويل موضوعات القراءة 
إلى تعبير شفوي وتحريري» وإثارة المنافسة بين الطلاب في القراءة الجيدة 
والمناقشة وإجابة الأسئلة» وملاحظة المدرس للفروق الفردية بين الطلاب 
فيشجع المجذ ويأخذ بيد الضعيف حتى يبرا من ضعفه الذي قد يكون في 
نطقه» أو سوء فهمه» أو ضعف بصره أو سمعه» وقد يكون هذا التشجيسع 
بإنشاء مكتبة للفصل يشترك التلاميذ في تكوينهاء والاستفادة من مكتبة 
المدرسة باصطححاب التلاميذ إليها وتدريبهم على القراءة فيها والاستعارة منها 
واستعمال فهارسها. وتشجيعهم على القراءة الحرة والاستماع إلى ماقرءوه 
ونقده» وحفز الطلاب إلى تاليف القصص» وكتابة المقالات» وإلقاء الخطب 
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فى المناسبات . وهده وعيرها وساشل يلجا إليها المدرسون لتحقيق أهداف 
القر اءة وجذب الطلاب نحو الكتاب الذي هو أعظم أروادهم وأبقاها على 
مدى الزمن . 


أنواع القراءة وطرق تدريسها: 
سم القراءة من جهة طريقة أ دائها إلى ثلائة أنواع : القراءة الصامتة أو 
۰ السرية› وألقراءة الجهريةء : نم کان النوع ا محل حلاف بين المربين وهو 
الاستماع ا اا و ٠‏ الاستماع ليس قراءة بالأذن إنما هو إنصات» 
2 ی و الا قصال ووسیاة ٤‏ ا اسیا ن ال النق > وتلقي EN‏ 
کالرموز المعبرةء السات زيرف a‏ أن الاستماء دوع من 
القسراءة لأنه وسيلة إلى الفهم والاتصسال اللغوي بين المتكلم والسامع» 
تصحبها العمليات العقلية التي تتم في القراءتين الصامتة والجهرية. 
وعندنا أن القسراءة السمعية قسيمة القراءة الجهرية؛ لأن السامع يتلقى 
المقسروء عن طريق الأذن. فهو يقرأ أفكار من يقوم بالقراءة الجهرية أو من 
رتیل ت ال ويو ك هذا القسول التفسير الفسيولوجي لعملية القراءة؛ د نتم 
هذه القراءة عن طريق السماع بواسطة الألفاظ الصوتية الصادرة عن 
المتحدث » فتستقبلها أُذن ل ويتولاها العصب السمعي حينشذ 
اش المخ › حیٹث تترجم E‏ م بما تستثيره من خحبرات سابقة» 
کما ٿي القراءتين الصامتة والجهرية. إ اذ المادة المقروءة فيهھماأ رمور دصدر 
عنها إشعاعات ضوئية» لا يمكن لغير العين أن تستقبلهاء ثم تكون العملية 
الأحيرة شركة بين أنواع القراءة الثلائة وهي : الانتهاء إلى الخ ثم يحدث 
التقسير وإدراك وهه العملية شی ت عملة القراءة' . 


٤ 2‏ 
كما فرق بعض المربين بين القراءة والمطالعة» فرأى أن الاولى بكلمة 


EEE ne e 1 rr a Ra | | rrr 1 DA: ۴ 


(i)‏ أسظر تفصيل ذلك عند د. حسين سليمان قورة: تعليم اللغة العربية ص 129, الأستاد 
عبد العليم إا هيم : الموجه الفني ص 68ء د. محمد عبد القادر: : طرق تعليم اللخة العربية 
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قراءة هو النسوع الجهري فقط؛ لأنه لأ بد فيها من الجهر بالقول» وتصريك 
اللسان والنطق بالكلام» وذلك هو القصد المفهوم مما قاله جبريل عليه السلام 
لسيدنا محمد عليه الصلاة والسلام في قوله له: اقرآء أي؛ انطق» وحرك 
لسانك وقل. ما رد النبي عليه في أول الأمر بقوله: «ما أنا بقارى »» فإنه 
يعني بذلك أنه امي لا يقرأ ولا يتب وقد قر أ النبي بعد ذلك ما ألقاه جبريل 
على مسمعه. وعلى ذلك فالقراءة يقوم بها لى كما يقوم بها المتعلم» 
ويقوم بها الأعمى كما يقوم بها المبصر. 

أما المطالعة فيمكن إطلاقها على النوع الصامت؛ لأن فعلها طالع ف 
التطاع والتشوف بسالنظر› o‏ البصر»ء وعن طريقهة 
الإدراك أو الفهم لما يطالع . والخلاصة أن الاستماع يبعتمد على الأذن»ء وأما 
القراءة الجهرية فتعتمد على اللسان ويلازمه البصرء وأما المطالعة الصامتة 
فإنها تعتمد على البصر فقطء وعلى ذلك فإنه يراعى في تعليم التلميك أن 
بأخذ في القراءة أولاء ثم المطالعة فالاستماع . ومن التجوز إطلاق القراءة 
على المطالعة وبالعكس” . 

وبعد هذه التحليلات القائمة على ۹ر فسيولوجية ولغوية» تبقى أنواع 
القراءة جهرية وصامتة واستماعية» وقد دأب المربون على تقديم الجهرية في 
مصنفاتهم› إلا أن الصامتة أخطر في حياة الفردء وأكثر إلخاحا عله فعا ينمي 
به معارفه» لذلڭ اا قدا ا فعا اضرا وما 
القراءة الصامتة : 

ت القراة الصاهة دات حطر كير في اتا إذ هى وساف فا 
اکا رات الف الوت ولال الاعات زی کرم 
تحصيل علومه في المدرسة والمنزل والمكتبات العامة. م هي 
أسرع من غيرها في التحصيل والاطلاع » لأنها تتيح للطالب أن يقرأ قدراً كبيرا 
في زمن قصير»› وهذا مطل تفرضه الحياة المعاصرة بسرعتها وكشرة 
المطبوعات وتتابعها. ثم إنها أيسر من الجهرية لتحررها من ضوابط النطق 


)1( أنظر: محمد سصالح سمك: فن التدريس ص 82. 
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وقيوده» وهو ما يجعلها أعون على الفهم والتركيز العقلي أثناء التحصيل . كما 
تتمیز بتنمية قدرات الطلا ومھساراتهم ٿي إلقراءة. لأنه تعود هم الأستقلال 
بها والسرعة فيهاء وعدم الانشغال بغير المقروء الذي برص تجمیع ألا نتاه . 

كما تشضل جميسع الطلاب في وقت واحسد» وتحتم على كىل متهم الفهم 
ال الدقيق › والوقوف على الدقائق دم إنها صرورية لإجادة القسراءة 
الجهسريةء لذلك فإنها تسقها إقرارا لل ٠‏ في الأذهان» وتسهیلڈ لسلامة 

النطق بعد تعرف الكلمات» والعبارات وإدراك معانيها. ) 


وعلى الرغم من بعض عيوب هذه القراءة الصامشة والتي تنحصر في 
إخحفائها أخطاء الطلبة وعيوبهم في النطق والأداءء وحرمانها الطلبة من 
التدريب على النطق السليم» وتمثيل المعاني» وجودة الإلقاء - فإنها تبقى 
ضرورية في حياة الطالب» وفي جمعها مع القراءة الجهرية في حصة واحد 
لما عليهاً. 

ن القراءة الصامتة هي القراءة الطبيعية المألوفة لاونسان في حياته 
فينبغي تدريب الطالب على و بالقراءة الحرة في المكتبسة 
والمنزل والعناية بمناقشة القصص التي يوجّه الطالب إليها أو التي يتخيرهاء 
وإتاحة الفرصة للقراءة العامة قبل القراءة الجهرية فى الفصل. وإتباعها 
بمناقشة تحفز الطالب على التركيز والانتباه أثناء القراءةء وتكشف للمدرس 
عن نوا حی ي القصور في اښتقادل الطالب بالقرأءة فيعالجها ناء التاة ةة . وما 
پساعیل في ذلك اش تعاول مدرسي المواد الأخحرى مح مدرسي اللغة العربية 
في تنشيط الطلبة» ومنحهم فرص القراءة الصامتة كلما امکنهم و 

وعلى المدرس أن ی النصح لطلبته فما يمکنهم من الاستفادة والتمهر 


ص سلا النوع من القرأءة» وذلك بإرشادهم إلى المعاجم التي تزیسل عموص 
الألماظ أو نحل د الا المعاني» ودوائر المعارف التي دمدهم بالمعلومات 


عن الأعسلام ونتاجهم وفنونهم » وعیر ا الأستقلال 
باقر أءة الصاأمتة وألا ستفأدة منها. ۰ 


القراءة ال«حهر ية : 
إدا كانت القراءة الصامتة تقف عند حد التعرف البصري للرموز الكتابيةء 


V¥ 


نم الأدراك العقلى لمعسانيها 0 فان القراءة الجهسرية سز اسف على هسدین بنطقی 
الکلمات: والەحهر دما تتضمنه الألفاظ والعبارات من اغالات 


مزاياها وعيو بها : 


من مزايا القراءة الجهرية التدريب على جودة الإلقاءء والتعبير عن المعاني 
بسر ات صوتية مشهومة»› e‏ للمدرس مواطن الضعف والعيوتب في قسراءة 
فخالجهاء کما تعود د السطلات على الشجاعة في مواجهة السامعين› 
وتزیل منهم الخجل والتلجلج » وتبعث الثمة في نشوسهم . 

أا عيوبها فتتمثل في ضيق الحصة عن استيعاب قراءة الطلاب كلهم 
وانشغال بعض الطلاب عن متابعة القارىء. كما تشغل الطالب أحياناً بمراعاة 
ضبط الكلمات» وصحة النطق عن متابعة المعاني» وتسلسل الأفكار» فضلً 
عن كونها تستهلك وقتاً أطول من القراء الصامتة . لذلك كانت أصعب من 
الصامتةء وأظهر لقدرة القارى وتمکنه من المقروء؛ ولهذا احتلت المرك 
الثاني في ضرورتها لحياة اللإنسان بعد القراءة الصامتة . 
أهميتها ووسائل العناية بها 

إنها ضرورية في حياة المدرس والمحامي والخطيب والمذيع » وهي كذلك 
فى مواقف المناقشات والحوار وعرض الآراء فى المؤتمرات والاحتفالات 
اوت وا ج ل حرو ر ا اا وو اا 
الصوتي عن المعاني ‏ والتقيد بالضوابط النحوية والصرفية» وتنويع الأساليب 
بما يدفغ الملل عن السامع» ويبعثه على الانتباه والتيقظ . 

ويتحمل المدرس کا في العناية بها؛ وذلك بتهيئة المناسبات› 
وإيجاد الفرصس التي تتطلب الجهر بالکلام وإجادته . فيكلف الطلاب بإعداد 
موضوع ما لعرضه في الفصل؛ كالتعليق على قضية تشغلهم. أو تلخيص 
فصل من قصة طويلة مقررة عليهم› أو اختاروها بأنفسهم . واتعخاذ القراءة 
الصامتة خحطوة تسبق القراءة الجهرية حتى يتعرف الطالب الصعوبات اللفظية 
Ee‏ على تدليلها قبل الجهر بها في قراءتهء 
عن طريق المناقشة التي يجريها المدرس بعد القراءة الصامتة. كما يلتزم كل 
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المدرسين بالفصحى فى تدريسهم» وتوجيه الدارسين إلى ما يقوم قراءتهم 
الجهرية في مرادهم المختلفة . 

ومما يعین الطالب على هذه القراءة له في دروس النصصوص 
الأدبيةء إذ يعرض المعلم النموذج من قراءته» ثم ا ا ا 
بعد الأخر على محاكاة معلمهم . وما يتهياً لهم كذلك في دروس البلاغة من 
قراءة النماذج البلاغية في كتبهم أو على السبورة. وكذلك قراءة القسطم 
الحوية محل البحث عن القاعدة أو التطبيق عليها. 

ما إصلاح الأخطاء التي يقع فيها القارىء فذلك يحتاج إلى حذر شسديد 
ومهارة فائقة ؛ حتى لا يعزف الطالب عن القراءة إن ترصدنا له كل هفوة تبدر 
منه» وفي الوقت نفسه يستفيد من أخطائه ويصسححها. 

والأخحطاء والمثالب نوعان: نوع لاأ حيلة للمدرس في علاجه لأنه من 
العيوب الجلقية أو التي تحتاج إلى الإخصائيين في علاجهاء كالأطباء 
والنفسيين والباحثين الأجتماعيين » ونوع آخر يدنحل في مقدور المدرس بشرط 
عدم مقاطعة القارىء في أثناء قراءته» فيستطيع المدرس أن يستوقف القارىء 
بعد انتهسائه من الجملة أو الفقرة أو المسوضوع› وفق ما يراه من ضسرورة 
تستدعي ذلك . مثال ذلك الخطاً في قراءة آية قرأنية في سياق الموضوع فإل 
الطالت سف ولا تل أما الخطأ في نطق عَم من الأعلام فلا يستوجب 
المقاطعة» ويمهل الطالب حتى ينتهي . وفي ا 

أ - إذا كان الخطا ناشئاأ عن عدم فهم الطالب لما يقرؤه» يناقشه 
المدرس بعد فراغه من القسراءة؛ حتى يدرك الخطا في الفهم الذي قاده إلى 
الخطاً في القراءة» ثم يثبت المدرس الصواب على السبورة» مثل اخحتلاط 
کال ك ا الأولى بفتح الجيم والثانية بضمها. ثم يطالبه 
المدرس بقراءة ثأنية صحيحة . 

ب - فإذا كان الخطأ في اللغة أو النحوء فبعد انتهاء الطالب من القراءة 
يشير المدرس. إلى موضع الخطأ ويترك القارىء يراجع نفسه لعله يهتدي إلى 
الصواب فإذا عجز توجه المدرس إلى طلبة الفصل للتصحيح . ومن هذه 
الأخحطاء على سبيل المشال» أن يقرأ طالب اسم الموصول الذي هو لجمع 
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الذكور (الذين) بلفظ المثنى (اللذين)» أو ينون ما حقه المنعء فإذا وقع 

الخوطا ی فر أعءة القرآن RRS‏ ورا كر أءة وله تعالی : إتمايختى أله 
ا 

مرگ عبت A EE‏ 4 برقع مغل المحاالة ودب الشلاء: والصحيح هو 


العکس» وهه وعيرها أحطاء تہ تغير المعنى ۋدىسو . أما الأخطاء اللعغوبة 
أو النحوية امارح یل الاب سی ہنی می قرات ریت ألا 
ليها و شار که الفصل في ذلك ومثال شه الاتطاء ا أل يقرا أحدهم 
كلمة (مرضي) بضتح | الراء بدلا من تسكينهاء ومنها التصحيف المضيع للمعنى 
في : اشتری رجل تمرا (نمراً). 

0T‏ يبعي العحذر مله أن يحل ألمدرس اسز القرأءة در في الدسة 
والنحو باستعر أقه شش شرح الکلمات وقواعدها» والتقاط الاخ طاء - وهی کثيرة 
- وعرضها على السبورة في سرد لغوي » يصرف الطلاب عما هم فيه من تتبع 
الأفكار والمعاني بالموضوع . لذلك يقتصر على ما يمس المعاني) ويقوم 
اللسانء بلا مغالاة أو استطراد. 

E E E‏ کک ع الاو ان ب 
القارىء ليعيد النطق سليماء أو يسأل الطلاب فى ذلك أو يقوم المدرس 
نفسه بتصحیح النطى وطالب الطلاس بتکرار الصوأاب حتى تألفه ألسنتهم . 

2 أما المخطاً الناشىء عن إهمال ألقأرىء وقلة ممالا تسه » يحب إثأرة 
اهتمامه ولفته إلى التنبه واليقظةء إذ الصواب فى مقدوره إن ضبط لسانه. 

حت وة ل اه اا الي ٠‏ ت هي رل ت قات 
ظاهرة للطالب» ولا تعلق بنص قرآني» فيكفي لإصلاحها الإشارة إليها بذكر 
صوابهاء أو بالاغضاء عنها ولا ييا في المرحلة | الأعدادية؛ ا 
والحرح عن المخطىء» بخص اغا ا أن ينفق في غير القرأءة 
والفهم وما يتعلق بهما. 
أما تلك المثبتة في هامش الكتاب بشرحها فلا تثبت على السببورة» وكذا 
الألحطاء المكررة في دروس سابقة» و ص جحت في وقتها ومحلها 
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وبعد انتهاء القراءة. يجب على المدرس أن يناقش طلابه مناقشة تكشف 
عن فهمهم مضمون الموضوع › وتعاصيل معانيه وأفکاره» على أن تجر ی هذه 
المناقشة عامة في القراءة الأولى» ثم تكون ارخا ر ي د 
الطلبة في وأزدادت درایتهم وإحاطتهم بالمعاني . . ٿم ينتهي المسدرس 
بطلابه إلى أن يلخصوا المقروء بأسلوبهم . 


الحمع بین القراءة الحهر ية والصامتة : 


في دروس القسرأءة ۔ خحأاصة في الكتاب المت دة الموضوعات 5 ينتقسل 
المدرسون من القسراءة الصامتة الف القراءة الجهسريسة» نم ا الجر عن 


فى الكتاب ذى الموضوعات المتعددة: 


1 التمهيد: يمهد المدرس للموضوع بحديث مناسب» أو بأسئلة تدور 
حول فكرة الموضوع » ويحسن أن يستعين المدرس بما درسه الطلاب في 
المواد الأخحرى مما يتصل بموضوع القرأءة» کان يذکرهم یمسا درسوه في چ 
التاريخ عن معارك الجهاد» وهو بصدد تدريس البطولات العربية » مستهدفا 
من وراء ذلك تهيئة الأذهان لاستقبال الموضوع» وتشويق الطلاب إلى 
التفاصيل . 

2 القراءة الصامتة : ثم يكلفهم المدرس بقراءة الموضوع قراءة صامتة› 
وينبههم إلى عدم الهمس أو تحريك الشفتين . على أن تكون القراءة سريعة» 
تكقي للإلمام بالأفكار الرئيسة» والعناصر الكلية للموضوع . مع وضع خطوط 
بأقلام الرصاص تحت الكلمات الصعبة . ويحدد المدرس الوقت المناسب 
لهذه القراءة وفق المرحلة التعليميةء وطول الموضوع أو قصره» وسهولته أو 
صعوبته» ومستوى تحصيل الطلبة . ومن الثابت أنه كلما تقدمت المرحلة 
التعليمية كان الوقت أقصر» والفهم أسرع وأشمل. 

3۔ شرح او اللغوية: وبعد الصامتة يستقبل المدرس ما 
صعب فهمه على الطلبةء من الكلمات أو التراكيب التي وصعوا تحتهسا 


۷1 


حظوطا؛ حتى إذا ناقشهم لم تقف اللغويات الصعبة عليهم عقبة في طريقهم» 
خحاصة إذا د من الغريب غير المألوف» أو الأسماء والأعلام التاريخية . 

وبعض المدرسين والتربويين يؤخحر شرح المفردات الصعبة بعد مناقشة 
الطلبة فيما قرأوه قرءوه صامتةء وهو أمر يخالف المنطق التربوي الذي يرفض 
سؤال الطالب فيما لا يعرفه» ومن ذلك المفردات الجديدة بالموضوع» 
والتراكيب الغريبة على رصيد الطالب. وهذه تعوق الفهم» وتمنع تواصل 
حلقات المعاني . ) 

سانىل المدرس طلبته على فهم المفردات الصعبةء ولا ينفرد بذلك إلا إذا 
لم يجد سبيلا لإشراكهم في ذلك. وخير السبل لهذا عرض 
يكشف السياق عن معناهاء فكلمة (الكرى) يظهر معناها من جملة: داعب 
الكرى جفنيه فذهب إلى فراشه لينام» وكلمة (كبّا) يظهر معناها من 8 
كبا الجواد في الحفرة. وبعد ذلك يثبت المدرس الكلمة ومعتاها على 
ا 

4 المناقشة العامة : وتكون بأسئلة يوجهها المدرس إلى طلابه حول 
الأفكار العامة للموضوع »› وهي اسه مسطة ا تاور ما آلم به الطلات من 
العناصر الرئيسةء واختبار مدى وقوفهم على الأفكار بأنفسهم» وفهم مجمل 

5 القراءة الجهرية الأولى: وتبداً من المدرس الذي يقدم لطلبته 
e‏ بحاکونه › ٹم يبدا الطلة في القراءة بالتتابع حت ينتهي ن 
على أن يبدأ بأجود الطلبة قراءةء والآخرون يتابعونهم . ولا باس من الإاغضاء 
عن هفوات القراءة في هذه المرحلة إلا ما كان اا أو نخد بالمعنی . 

6 القراءة الجهرية الثانية: وتبداً بتنبيه المدرس طلابه إلى وجوب خلو 
هذه القراءة من : الأخحطاء التي وقع فيها من سبقوهم » ثم يوالي الطلاب قراءة 
القطعة واحدا بعد آخر»ء وعلى المدرس ألا يترك خطأاً فى هذه القراءة إلا نه 
عليه» وأصلحه بمشاركة الطلبة» على ما سبق تفصيله في إصلاح الأخطاء. 

7 المناقشة التفصيلية : وهى مناقشة للأفكار الجزئيةء تعقب انتهاء 
الطلبة من القراءة الجهرية الشانيةء وفي هذه المرة تتميز الأسثلة بتناول 


VY 


الجزئيات والتفاصيل» وتتنوء لتشمل إبداء الرأي في موقف أو فكرةء أو 
المقارنة بين المقروء وواقع الحياةء أو التماس مواطن الجمال فى صياغة 
معينة » کلت ةن أو التجسيم والتحسيد» أو موسیفی السجعم والازدواح. و شر 
ما يثير إحساس الطلبة بأمسرار التعبير الفني» ويربي أذواقهم على النماذج 
التعبيسر ية الراقية. وستمر هذه الأسئلة وما بتعهسا من اقات على لا 
ولغويأء وجمالياء حتی إذا بقيت فى الحصة بقية من الوقت. يطالب المدرس 
أحد الطلبة بتلخيص الموضوع كله بأسلوبه. 


رفا اة ل الأسئلة هي العمود الفقري في عمل المدرس 
كله. وأنها تتفاوت على حسب المرحلة التعليميةء فلا تغمض ولا تند عن 
رات ا و طلا ا ي اغا ها وا ت د ا 
عرب في الألفاظ فََعْرّب عن الأفهام . وسيرد تفصيل أوفى في الأسئلة بالقسم 
الثاني من الحتاب. 


وبهذا تكون القراءة الصامتة ممهدة للقراءة الجهرية» ثم تكشف المناقشات 
والأسئلة عن مدى إلمام الطلبة بالموضوع» وتمدهم بمزيد من المعاني التي 
تتولد من المناقشة التفصيليةء كما يمارس الطلبة التعبير في إجاباتهم عن 
الأسئلة» وفي تلخيصهم الموضوع . 


فى الكتاب ذي الموضوع الواحد: 
ت ا غ واوا ما کن 
قصه تار ځیه أو دينية أو اجتماعية أو سيرة أحد مشاهير التأريخ . 


والقصة ذات تأثير تربوي عظيم الفائدة. فهي تشعر الطالب بالاستمتاع 
واللذةء وهو ما يغريه بالاهتمام بهاء والانتفاع بمضمونها. كما تتيح الفرصة 
أمام الطالب للفهم. واستيعاب مخزاهاء والتأئر بأحداثها وشخصياتها؛ فتدمو 
شخصيته وتتطورء» وهي تشبع تطلعه نحو أسرار العالم من حوله» وتمده بعبر 
التاريخ › وما تحمله من دروس موصولة بالحأاضر»ء ممدودة في المستقبل › وهو 


YA 


ما يوسم دائرة مافته ؛ ویعمی تحار مه » ویغذي معارفه بکل جدید ينتضع به في 


† 4 
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ریو اا کی ن امي الات وها اناه في 
خیاله» وتقوی شخصيته بمواجهه زملاته بلا تهیب» وتنمو لدیه قدره ا 
الشاي هن E E CES RE‏ 
للطالب من مثل وقيم وأفحية تخر يه بأحتدذائها. 

ا محال للارتفاع ا الطالب ولغته» فهو يقرا الکتاس 
نمادجهم الرفيعة المختارة» فتنه لبم في تسه أساليبهم» TET‏ على 
صياعتهم › ویصقل فکره بمعانیهم . وی رصيده اللضوي من لغتهم» وینای 
مععحمه عن العامية والركاكة والابتذال . تم إ إن فر ص التعبير المتنوعة موفورة› 
ومن ذلك السرد» والتلخيص» والتعليق والنقسد» والسؤال» والإجابةء 
والمناقشة» وكلها مهارات لغوية تعبيرية لازمة للطالب في حياته. 

وتختلف القصة في الكتاب ذي الموضوع الواحد عن الموضوعات 
المتعددة بأنها تتيح للطالب أن يسيح في فصول متنوعةء وأفكار ممتدة 
كة في عمد مبسوطة جزئياته في فصول وأبواب» وهو ما يتيح له أن يأخذ 

نفسه بالصبر على تتبع الاتساع في الفكرة» والتته لحلقات المعاني وهي تنمو 
مطردة في خاطره. فلا بضیق مستقباً بکتاب یقرؤه أو بحث بطول بین يدیه. 
كما يمرن على الربط بين الأفكار وصياغتهاء والاستقلال بالفهم» والاستعانة 
بالمعاحم Te‏ 


طريقة تدريس الكتاب ذي الموضوع الواحد: 

اطمأان المدرسون إل صرورة الا بتد ریس ھا الكتاب من أول العام 
الدراسى ت د ھیستیں متصلة» والفراع مه فی وا کر ي العام الدراسى ؛ 

پا ج 2 2 

ليتيحوا للطالی فر صبسة احتیار کتاب عیره› عد ما الف هذا النممل من القرأءة 

الشائقة دصسحة ملرسهة . وتلكف ھی النظرة التربوية الهصأئية» والخأية المستهد فة 
من هدا الكتأاب . 

نم كان لهم بعد ذلك مسلك قويم : 


۷۹% 


ا ا 
يذكر حياته ومؤلفاته وأسلوبه في کتابته وعصره» مستعيناً بكتب التراجم 
الأذشةة ودوائر المعارف» ومعجم المؤلفين لكحالة» والأعلام للزركلي› 
وتأريخ الأدب العربي لبروكلمان. ثم يعرض بإيجاز موضوع الكتاب في أبوابه 
وفصوله ا شاق غير ملتزم ن المنهجي عند المؤلف إن رأى ذلك 
أجدى وأوضح لجمم الكتاب من أطرافه» مركزا على الأهداف الكبرى» 
والنقاط الرئيسة التي تدور حولها فكرة التاليف» مستتيراً في نفوسهم ما جُبلوا 
عليه من شغف بمعرفة التفاصيل › واطلاع على النتائح › والوقوف على تطور 
الأحداث وتشابكها. وهو ما يدفعهم بحماس إلى الكتاب. 


ومن المفيد أن يقرن المعلم بين هذا الكتاب وأشباهه في فنه» يذكرها 
موجزة لطلابه ۽ إغراء لهم على قراءتها بعد فراغهم من هذا الکتاب . 

كما ينصحهم بما يفيدهم في قراءتهم» ومن ذلك الجلسة المريحةء 
واستعمال القلم الرصاص لتدوين الأفكار على الهوامش» ووضع الخطوط 
تحت اللغويات الصعبة» والتأني في قراءة الأساليب الرائقة» الموشاة بالحلى 
البلاغية الخلابة» والمحافظة على سلامة الكتاب من شطط القلم وعبثه. 

2 يقسم المدرس الكتاب ا متنسأاسبة ؛ راغا وحدة الفكرة بين 
الفصول والاأبواب في كلل قسم» والتمائل الزمني الذي يستخرقه كل قسم. 
فقد يجمع فصلين معاء ثم يتلوهما ثلاثة فصول ثم يعقبها فصل واحد فقط» 
وهذا متروك لتقدير المدرس. ثم يكلف طلبتنه بقراءة القسم الأول في 
المنزل قراءة صامتة واعية ؛ لمناقشتهم فيما قرءوه في حصة تالية. وبعض 
المدرسين ينبهون طلبتهم إلى الوقت الذي تستخرقه القراءة في منازلهم» ثم 
يراجعون ذلك معهم حتى يتعودوا سرعة القراءة وجودة الفهم في زمن 
وات : 

و a‏ عد أسئلة لمناقشة الطلبة فيما 
فرءوه . وعليه أن يکم اسئلته وينوعهاء في فيہداً بالعام EAA‏ 
على أرائهم ونقدهم. ویکشف منهم السطحي المتعجل . ويدلهم على 
مواطن العبرة فيما توزع من معان وأفكار» ومواقف وأحداث. ويجمع منهم 


A. 


الخيوط الناسجة أفكار القسم موضوع الأسئلة» ويسجلها على السبورة 
باعتبارها عناصر أدركوها من قراءتهم وفهمهم . وهذا يتطلب كشرة الأسئلة 
المثيرة للتنافس بين الطلبةء المتنوعة فى غاياتها. كما لا يفوت المدرس أن 
يقرّم إجابات الطلبة لتشجيع المجدء وحفز المهمل على الجد. 

أما شرح اللخويات الصعبة والأساليب الغريبة على الطلبةء وكل ما يعترض 
فهمهم أثناء القراءة الصامتةء فكما قلنا في الكتاب ذي الموضوعات 
المتعسددة» ينبغي أن يكون هذا الشرح بعد القراءة الصامتة التي يقوم بها 
الطالب في المنتزل» وقبل المناقشة في الفصل . 

وهذه العخطوات ال اهت وقراءة صامتة» و للغويات › 
واف 

4 أما القراءة الجهريةء فيختار لها المدرس جزءا من القسم المقروء» 
يراه E‏ بالقراءة لجمال أسلوبهء أو جودة تصويره» أو أهمية فكرته» فيكلف 
المدرس أحد الطلبة بالقراءة الجهرية» وسائر الفصل يتابعونه في كتبهم› أو 
يستمعون إليه وكتبهم مغلقة . أو يراوح المدرس بين الجهرية والاستماعية» 
وهو ما يتخلله أحيانا أسئلة» ومناقشة فى جانب لغوي» أو تصوير بلاغي» أو 
ا اه لار ر ا وا اه ا ا 
يثيرها الطلبة من جانبهم لتوضيحها. 

5- ويتبع في أقسام الكتاب الأخرى ما اتبع في القسم الأول» حتى 
ينتهي الكتاب في وقت مبكر من العام الدراسي . وبهذا تكون القراءة الصامتة 
منزلية » والقراءة الجهرية أمام .الفصل» ومن تعيين المدرس واختياره وتحت 
مراقبته . وتشارك الاستماعية الجهرية فيما يختاره المدرس» وهذا كله إثراء 
للطالب» ونجاح للمدرس. 


فى القراءة ألحرة : 

إن الغاية التى نحاول تحقيقها من تعليم القراءة أن تصبح عادة أصيلة في 
نفس الطالب» تدفعه طلب المعرفة» ودوسیسح مدأرکه» وستأء شخ ته 
على نحو متميز في عصر أضحت القراءة أعر أزواده بلا منافس . 


A 


وقد لا يقيل الطالب على القراءة بشوف وشغف شدیدین ؛ لأنه بسراها فیما 
رهه الم درش دل عبشا قیلا » وضصريسة يؤديها للامتحان وتحصيل 
الدرجات. أو لأنه لا يستسيغ موضوعاتها في الكتاب المقرر ذي الموضوعات 
المتعددة» أو في الكتاب ذي الموضوع الواحد أو لأنه لا يبحصل على فائدة 
من حصة القراءة؛ لازدحام الفصول بالطلبة »> وعدم قدرة المدرس على الوفاء 
بما ريده من درسه . 

لذلك كانت القراءة الحرة نافذة يطلع منها الطالب على ما يتخيره لنفسه؛ 
قل ا کا دلب کان روي النزعة» e‏ 
الشعراء ونقدها إن كان أدبي الاتجاهء أو يجيل فكره في علوم الاجتماعء أو 
يتفقد عوالم النفس في كتب الأخلاق وعلم النفس أو يقرأ في 4 
التفسير والفقه وعلوم القرآن على تنوعهاء فهو يقرا مأ تبه ميوله»› 
وتسعد به نفسه» منوعا قراءاته على نحو منظم» وتحت إشراف ا 


ومحالات القراءة الحرة كثيرة: منها المكتبات العامة ومكتبة الفصل › 
ومكتبة المنزلء والصحف البومية» والمجلات الأسبوعية والدوريسة» 
والحماعات المدرسية الثقافية. والمسابقات الأدبية فى القصة والمقال 
e A FOE | E Ok e EN‏ 
والصحف والتمثيل» والمحاضرات. واستغلال المناسبات الدينية والقومية 
في إعداد المادة المناسبة لها. وهذا كله بإشراف المدرسين وتوجيههم» مع 
البحذر من أن ينوب المدرس عن الطالب في شيء مما سبق . 


والقراءة الحرة مقترنة بالتعبير» فالطالب يقرأ ويعبر» وهو كذلك في 
الفصلل» إذ يطالبه المدرس بعرض ما جمعه من المكتبة أو غيرها في موضوع 
معين» وهذه قراءة جهرية. والطلبة يستمعون ويسجلون أسئلتهم 
وملا حظاتهم » وتلك قراءة استماعية» ونقد وممارسة للسؤال والنقد. والطالب 
قبل ذلك کله قاریء صامت وهو يجمم مادته من المكتبة وغيرها. وهو كذلك 
فى الإذاعة والمسابقات والمحاضرات وغيرها من أوجه النشاط اللغوي مما 
يتطلب قراءة صامتة عند جمع المادةء وقراءة جهرية عند إعلانهاء وقراءة 
اسفاغه کن ۲ار خرن 


AY 


وقد يخصص المدرس حصة للقراءة الحرة» e‏ 
سير ؤه فيها قراءة صامتةء والمدرس بين طلابه مرشداً a‏ ا فوا 
ا ثم يقتطع في آخر الحصة > تاا بش ااب 
ا لمأاقرءوه» ثم يكون النقاش والحوار بين الطلاب. وبينهم وبين 
مدرسهم . وقد يصحب المدرس طلابه في هذه العحصة إلى مكتبة المدرسة» 
فیجمعول من الكتب مأ يروقهم في کراسات معدة لذلاف» تم ينتهز المدرس 
الفر صة E E‏ لیناقش طلابه فيما جمعوه» أو 
لخصوهء أو علقوا عليه» أو نقدوه. وفى المكتبة يتدرب الطلاب على 
استعمال البطاقات» وطريقة الاستعارة» والمحافظة على الكتب. والهدوء في 
القراءة والتحرك داخل المحتبة. 


القراءة الاستماعية (أو السمعية): 
من القراءة يبدو عظيم الشأن في تعليم غير المبصرينء وفي او الجامعيين 
۰ العالية» وفك منة كذلك کک يستمع إلى وة أو محاضصرة 
وفي القراءة الماع یدرت المدرس طلاسه على الاصغاء النواعي ا 
موضوع يقرا لهم» أو قصة تلقى عليهم› n HE‏ وأذهانهم في 
مضصمول ۳ أو أحداث ألقصة» من عير أن بنظر وأ في کتاب» 


مزاياها وعيو بها : 

من مزايا القراءة الاش فاع ندر یس الطلات على الانتباه» وسر الذهن 
ثي المسموع› وحسن الا صغاءء وسر عه الفهم . LTE RES‏ عن الفروفق 
الفردية بين الطلاب والعيوب التي تعوق بعضهم عن متابعة القارىء. 

ومن عیوبها انها لا تت تتيح الفرصة للطالب حتى در ای جو ای 
وحسن الالقاءء فاد فزنت بالقراأءة الجهرية لم يعد هلا العيب فاا کما 


AY 


تكون هذه القراءة مدعاة إلى انصراف بعص الطلاب عن الدرس» وانشغالهم 
بالعبث. أو الشرود بذاكرتهم بعيدا عن الدرس. 


ية تدر يسها : 

1 يختار المدرس موضوعا يقرؤه على طلاب الفصل» وقد يكنون 
الموضوع من كتاب مدر أو كتناب من المكتبة» أو يكون مقالا في 
صحيفة أو محلة» أو قصة أو ا دون آن کون بأيدي الطلات نسخة مما 
يقرؤه المدرس . ) 

ويُفضل أن يكلف المدرس أحد الطلاب قراءة موضوع - يعين له - في 
المنزلء ويعد عليه أسئلة ومناقشة» ثم يقرؤه أمام الفصل في حصة القراءةء 
وزملاؤه يستمعون دون آن يكون أمامهم الموضوع المقروء. 

2 وبعد قراءة الموضوع يشرع المدرس في مناقشة الطلاب بالطريقة 
نفسها التي سبق تفصيلها في الكتاب ذي ۰ المتعددة. كما يفسسح 
لمر افر للطالب الذي أعدٌ الموضوع أن يوجه أسئلته لزملائه» 
ويتلقى المدرس الإجابة ويناقشها مع طلاب الفصل . 

3 وأا ايل المدرس مما س إليه الطلات في الاداعسة 
المدرسيةء أو المحاضرات أو الخطب. أو المناظرات› ا للمناقشة 
في حصة القراءة الاستماعية. 


وإ هلا النوع من القرأءة یناسب کل مراحسل التعليم» مع مراعاة أخحتيار 
ألمادة التي تلاسب کسل مرحلة. کہا پنبعي التنويسع ب بين القراءات الا ستمتاعة 
والجهرية والصسامتة؛ حنی يچم الطالب ا وتمرل فلكراتة على 
ممارستها. 


بعفس المهارات المستهدفة من القراأءة: 


ينعي تسدريب الدارسين على بعض المهارات الضرورية في دروس 
القرأءة؛ ی نصح من العادإات الملازمة للدارس ٿي حاته . 


At 


1 وأول هذه المهارات الفهم المستوعب لمضامين المادة المقروءة 
ونستطيع القول إن الفهم أساس عمليات 9 كلها؛ فالطالب يسرع في 
القراءتين الجهرية والصامتة إدا كان يمهم معنی معنى المقروء» ويتعثر بل بتوقف 
إذا جهل معنى ما يقرأء وكذا القراءة الاستماعيةء لا يجني الطالب منها نفعا 
ما لم يفهم المقروء على مسمعه. وكل الخطوات المتبعة في تدريس القراءة 
تهدف إلى تحقیق الفهم ؛ فالتمهید يهى ء الذهن. ویفتسح اال ا ر 

فهم الموضوع الجديد والقراءة الصامتة تدرب الطالب على الفهم المستقل 
للمعاني الرئيسةء وشرح اللغويات يهدف إلى تمكين الطالب من الإحاطة 
بالمعاني » واکتمال الفهم بزوال العوائق اللغوية» ل فهم 
الطلية لما قرءوه» وتعمى عناصر الموضوع » وتريدها وا كما أن القراءة 
مرتبطة بالتعبيرء» ولا يتأتى للطالب تعبير إلا بالفهم ووضوح الأفكار. 


2 ومن آهم المهارات السرعة في القراءة» لأنها سبيل الإإنسان في 
حياته العملية ونشاطه العلمي » فهي توفر الوقت. وتعين على غزارة التحصيل 
في أقل وقت» وملاحقة ذلك الفيض مما تطالعنا به المطابع كل يوم» وهي 
مظهر حضاري يمارسه الفرد فيما يقع بين يديه من رسالة» أو كتساب يعتزم 
شراءهء أو قراءة إعلان على الحائط. أو قراءة الترجمة العربية لشريط أجنبى 
تعرضه الخيالة أو الإذاعة المرئية» وغير ذلك مما يتطلب السرعة ويضيعه 
المطء . 


وقد استقر الرأي على أن السبيل إلى تعليم مهارة السرعة هو قسراءة 
القصص الشائقة السهلةء ثم الانتقال إلى قطع المعلومات البسيطةء ثم 
التدرج إلى المواد الصعبة بدء!ا بالمعلوم ثم المجهول» ومع مراعاة آن تکون 
هله القراءات مما تشبع شخف الدار 4 وترصی قرضصه» وتتحدى قدراته. 
وفي القرأءة الصامتة خير عول للمدرس على تدریب طلمته » وأحذهم دمهارة 
ا 

و افا الطلاقة والانهمار والتدفق › گھی مهارة ذات صلة بسالقراءة 
الجهسرية » وهي صفة يتصف بها من يقرأ قراءة سليمة صحيحة خحالية من 
الأخحطاعء وج إحراج الحر وف من مار جها دأ عة قوية› ونطقی الكلمات 


Ao 


وأضصحة اا عموس رل ا حمسا ها على اسشا في رصن أقل مما يستغر فسه 
القارىء العادي . 

ا اف افا ف غا دلت أن ر ا ال وو اوا ت ف 
السات ویعی تنوعها» وأن يقرا المدرس مام طللاره نمود جا بشتلدول د على 
عين منه» وبصر بمواضع الضعف في فراءتهم ووسائل تقويمها. 


A 


للكتارة معنی u‏ معر وف »› ويتص رع هذا المعنى العام ا نللائة فروع : 
الأول الكتارة بھی التعبير عن الأفكار والمشاعر بألفاظ وأسالیب معسنة ) وهو 
مسا فصلضاه ه في تسدریس التحبير» والشاني بمعنى السرسم الملائي للكلہمات 
والحروف المعرة عن الصور الذهنية لهذده الرموز التعبيسرية› والثالت بمعسی 
نعحوید راسم العحر وف والكلمات فا طاو متناسقاً. 


وفي هذا الفصل نتناول الكتابة بمعنى الرسم اللإملائي بمراعاة ما يأتي : 

1- الرسم الإملائي وثيى الصلة بالقراءة؛ | el‏ إنسان أن ينطق 
ا ق a‏ ا ل 
يحددهماء» ويفرق بين المتشابه أو المتقارب منهما. وهو وثيتى الصلة بالتعبير؛ 
إذ يتعذر على الطالب أن ينقل أفكاره ومشاعره وهو يجهل الصورة السليمة 
للحرف والكلمة المترجمتين عما يريده. وبهسذا تصبح الكتابة وسيلة تمكن 
الطالب من التعبير عن أفكاره» وتمكنه كذلك من الاطلاع على أفكار غيره. 

2 والإملاء - وإن خصص له حصة بعينها - يستطيع المدرس أن يدرب 
طلابه عليه في حصص القراءة» والتطبيق » والتعبير» والخط› من خلال ما 


يروه الطالب أو يكتبه في جميع مراحل التعليم › وهو ما يفسح للطالب مجالا 
واسعاً للتدريب . 


AV 


3 ترجع أسباب الخطاً في الإملاء إلى عوامل كثيرة متداخلة» هى : 

ضعف السمع والبصر - ضصعف قوة العضل والأعصاب _ عدم التميسز بين 
الأصوات المتقاربة المخارح ‏ استعمال المت دون داع عدم تذكر القاعدة 
الضابطة - الضعف في القراءة والكتابة - تنوع رسم الكلمة بحسب الإعراب - 

4 ليس المقصود بتعليم الأملاء الوقوف بالسدارسين عند الكلمات 
المشتملة على صعوبات إملائية معينة؛ كأحوال الهمزتين المتسوسطة 
والمتطرفةء أو الألف المقصورة» أو التاءين المفتوحة والمربوطةء فهذا وغيره 
تضصییق فی الأهداف المرجوة التي Ee‏ نحو الرسم انيسح للحروف 
والكلمات حتی تظهر المعانى تتح الأفكار. 

آما عرف الكلمات الهسعية » أو المحتوية على معو بات اة » ست لے 
المدرس أن e‏ من موضصوعات التعبير کثيرا متها تسو رة منظمة لمعالحتها 
و بح کدلك فی قطم الاملاء ما يتشر فيه الطلاس» فہ مره لتذليل صعسوبته» 
وفي موضصوعسات القراءة ينتقي المسدرس الكلمات التي بحس بصعو تها على 
طلابه فيدربهم عليها. 
أهداف الإملاء: 

» تدریب الطلاب على كتابة الكلمات ية ۽ وتثبيت صورها في 
أذهانهم بأن يعيدوا كتابتها من الذاكرة. 

2 تعويدهم أالدقة» والنظام» وقوة الملحظة» وا والنظافة . 

ا ر اراي ا ااه ر 0 و اي 
هي : الأذن التي تسمع ما يملى» واليد التي تكتبه» والعين التى تلحظ أشكال 
الحروف وتميز بينها. 

4 نوسیح حبرات الطلات اللغوية» وإکسابهم مهارات -حدیده باستعمال 


A۸ 


6 اختبار مهارة الطلاب في الكتابة» والوقوف على مواضم الضعف 
7 تعويدهم الإنصات وحسن الاستماع» والجلسة الصحية أثناء 
الكتابةء والدقة في إمساك القلم. 


شروط قطع الإاملاء: 
اد ا تضيع الفائدة من قطع الإملاء أن تصاغ عباراتها على 
صورة مصطنعة حافة» جریا وراء بعس الكلمابت الصعية > لق يشتر ط فیھسا 


ما ياتي : 
1 أن تكون خالية من التكلف المفسد للأسلوب» المضيع لتسلسل 
الأفكار وترابطها. 


2 أن يتوفر لهذه القطع عنصرا التشويق والطرافة اللذين يزيدان الطالب 
E‏ 

3 أن تكون لغتها سهلة مناسبة للرصيد اللغوي للطالب» وأن تكون 
ألفاظها التي يراد تدريب الطلاب عليها مألوفة لهم» ليست ميتة ولا غريبة أو 
ور 

4 يختارها المدرس من الموضوعات المتصلة باللغة العربية وفروعهاء 
كالمطالعة» والنصوص والقصص ‏ أو من موضوعات المراد الأخحرى 
كالتاريخ » والمجتمع»ء والعلوم . ) 

5 يجب آلا تطول القطعة فتشغل الحصة كلهاء وهو ما لا يتيح الفرصة 
للمدرس لمناقشتها وفهم أفكارهاء وألا تقصر فتغمض معانيهاء» ويصعب 
فهمها. كما لا يجوز أن تستغرق أكشر من درس واحد. وفي كل الأحوال 
ينبغي إفساح الوقت للمناقشة في أول الحصة» وتذليل الكلمات الصعبة 
والجديدة في آخر الحصة. 

6 يجب على المدرس الابتعاد عن إملاء مفردات تخدم قاعدة إملائية» 
فإن رغب في ذلك فعليه آن يضعها في جمل تکسبها معن . 


A4 


الاملاء هف في المر ال ال التعليمية المتقدمة : 


يخطىء من يتوهم أن الإملاء لصغار التلاميذ دون غيرهم في المراحل 
المتقدمة. فكثير من طلاب الجامعات بله بعض پعانون من 
الأخطاء الإملائية في كتاباتهم . و وغابت عنهم أ مور» ومارسوا 
ا ارا يتخبطون في آخطائهم كبارأء فضلا عما يحتاجه طلبة 
كليات التربية ومعاهد المعلمين من التأكيد على قواعد الإملاء في دراساتهم» 
والتوسع في فنونها» حتی یجنبوا کتاباتهم الأخحطاء وهم بصدد ممارسة مهنة 
ال 

لذلك ينبغي ملاحظة المدرسين كتابات تلاميذهم في كل مراحل التعليم 
بل وتخصيص درجة ما لصحة الرسم الإملائي فيما يكتبون. فقد تختفي حصة 
الإملاء من الخطة الدراسية بنهاية المرحلة الإعدادية» لكن الطالب ما زال 
يكتب» والمدرس ما زال يصحح » وفيما يكتبه الطالب أخحطاءء وأخطاء بحاجة 
إلى تنبيه من المدرس. وتصويب من الطالب. 


وإن في التعبير مجالاً واسعاً للتدريب على الكتابةء والتمرس بالرسم 
الإملائي الصحيح » والوقوف على الأخحطاء وإصلاحها. ولعل القراءة من 
فروع اللغة التي یکون لھا دورها الكبير في تعليم الرسم الصحيح للكذمات › 
لان طول النظر إليها يكسب القارىء قدرة على كتابتها صحيحة. ومن المقرر 
أن الطالب في المراحل المتقدمة تكثر قراءته المنهجية والشخصية. 

وكذلك النصوص الأدبية التي يحفظها الطالب شعرا ونثرأء ويحفظ كذلك 
رسم الكلمحات : واشكال الحروف . فإذا عثر المدرس على خطا | ٳملائي في 
التطبيق مثلا ننه عليه صاحه وكلفه إصلاحه) ثم يجمع ما يشيع بین الطلاب 
من أخحطاء ويعرضها على السبورة مقرونة بقواعدها الإملائية. وبهذا التتبسع 
المستمر للإملاء في كل مراحل التعليم يتخلص الطالب من أخطائه خاصة 
الضارخة مها وكا كابات المتعلمي والفففين ها بشيهها. 


أنواع الإملاء وطرق تدريسها: 


۹. 


واليد» ويتوقف الجمع بينها على أنواع الإملاء التي هي أربعة 
الأملاء المنقول _ الأإاملاء المنظور - الإمسلاء المسموع - الاإمسلاء 


أولا . الإملاء المنقول: 


وهذا النوع يناسب تلاميذ الصفين الثالث والسرابع من المرحلة الابتدائيسة 

وفيه يقوم التلاميذ بمحاكاة ما يعرضه المدرس عليهم في بطاقات» ا 
اوا أو في کا آو على سبورة إأضافية . وذلك في حطوات متتأبعة» 
مجملها: أن يمهد المدرس لموضصوع الإملاء ببحديث يشرق التلاميذ إلى 
الكتابة » والاإحاطة بأطراف مما قاله المدرس . ثم يعرض المدرس القطعة 
بإحدى الوسائل السابقةء ا الكلمات المسستهدفة بوضسع خطوط تحتها أو 
كتابتها بلون مخالف . ثم يقرأ القطعة E‏ هادیء وبطيء» والتلامیذ 
ينظر ون القَطعة » ويتبعه بعض التلاميذ في القراءة. نم يناقش المدرس المعنى 
سأسئلة يوجهها إلى التلاميذ. ات ا کد ي أبرزها في 
القطعة» ويوضح رسمها على السبورة مطاليا التلاميذ بذكر كلمات مماثاة 
لها؛ كأن يکون بالقطهة كلها رمد عتئ» فد الكلامك ( شد د سد 
ثم دفء ف بسدء) . . ويستحسن وصح هده الكلمسات في قوائم على 
السبورة؛ لتنطيء لتنطبع صورها في أذهان التلاميذ . بعد ذلك يتهياً التلاميذ للكتابسةء 
فيجلسون u‏ غير منكفئين على الكراسات» ويمسكون بأقلامهم متمكنة 

ا على نحو سليمء وإمالة الكراسة قليلا جهة. اليسار بنحو ثلاثين 

درجة . ثم يشرعون في نقل القطعة كلمة كلمةء والمدرس يعينهم في ذلك 
بالإشارة إلى كل كلمة بنطقها وإملاثها عليهم . 

وبعد الانتهاء من كتابة القطعة كلها يطلب المدرس من التلاميذ النظر فيما 
کاو عليهم القطعة جملة جملة» مع مراعاة المباعدة بين الكلمات في 
النطق» إلا ما كان حقه الوصل فيوصل . والتلاميذ يتابعونه بمراجعة ما كتبوه» 
ثم يشطب التلميذ الخطأً ويكتب الصواب فوقه» ويجمم المدرس الکراسات 
بطريقة منظمة . وبعدها يشغل الوقت المتبقى من الحصة فى التأكيد على 
ف ا الجن ت الال ال 


۹۹۱ 


مر ایا الاملاء المنقول: 

راو ا ر اا ا ی ا ی 
انتباههم وتنشط ملاحظاتهم » بالنظر إلى أشكال الحروف لمحاكاتها على ما 
فيها من نحطوط ودوائر وانحناءات. وتمييز فروقها بالنقط والهمزات. وأوضاعها 
في أول الكلمة ووسطها وآخرهاء وما يكتب منها فوق السطر وما يكتب تحته. 
وما يقطعه السطر في منتصفه. ومراعاة التناسب والتناسق بين الحروف. كل 
ذلك يحتذيه التلميذ فيما یعرض على عینه» حتی إدا اشتد عوده انفرد بالكتارة 
حاملا في ذهنه نماد ج مطبوعة . 


ويراعى في هذا النوع من الإملاء أن تكون القطعة المنقولة مناسبة للتلميذ 
في طولها ومعتاها وأسلوبهاء تتناول من الأمور ما يراه في واقعه» موصولة 
بخبراته وتجاربه . والحذر كل الحذر من اتخاذ الإملاء المنقول عقوبة يوقعها 
المدرس على التلاميذ المشاغبين أو المقصرين» فهذا أمر يبعث على النفور 
من الإملاءء وكراهية الكتابة. 


الإملاء المنظور: 

هذا النوع يناسب تلاميذ الصفين الرابع والخامس من المرحلة الابتدائية. 
وذلك أن المدرسن بعد رؤيته تقدم التلاميذ في الإملاء المنقول. ينتقل بهم 
إلى الإملاء المنظور. وفيه يمهد للقطعة على نحو ما سبق في الاإملاء 
المنقول» ويعرض القطعة بإحدى الوسائل السابقة (بطاقات. أوراق» كتاب 
سمورة) » تم يقرا المدرس ويتبعه بعض التلاميذ» ويناقش معناها بأسثلة. وبعد 
ذلك يطالب بعض التلاميذ بتهجي الكلمات الصعبة من النص ثم من 
الذاكرة» ويثبت على السبورة ما يراه مستحقا الإثبات. وبعدها يطالب التلاميذ 
بالنظر إلى القطعة . والكلمات الصعبة على السبورة» ثم يمحو الكلمات› 
ويحجب القطعة عنهم» ويأحذ في إملاثها عليهم . ويسير في باقي الخطوات 
كما في الإملاء المنقول. 


الاملاء المسموع أو الاستماعی : 
ا و ا ا 


N 


وتلاميذ المرحلة الإعدادية . وفيه يستمع التلاميذ إلى القطعة ولا يرونها كما 

کانوا في الاملاءين المنقول والمنظورء وحطواته لای 

ییا المدرس لموضوع القطعة على نحو ما سبق في المنقول والمنظور» 
نم يقرؤها بصوت واضح » والتلاميذ منصتون . بعد ذلك يناقش المعنى العام 
ۋال ل التلاميذ فيما فهموه من قراءته عليهم . ثم يعرض عليهم كلمات مشابهة 
للمفردات الصعيبة إملائيا بالقطعة؛ حتى يدرك التلاميذ النمط الإملائي 
المحتذى؛ فيقيس المدرس على كلمة (آبار) في القطعة كلمة (آثار)» ويقيس 
على كلمة (روائع) (بدائع). . . وهكذا» نم توضع الكلمة البديلة في 
جملة توضحهاء ویتهجاها تدميذ ويشتهاأ المدرس على السبورة. 

دم بتهیاً التلاميدذ لاملا بإخراج الکسراسسات» وكشانة التاريسخ ورقم 
الموضوع »› والمدرس اا داف يقوم بمحو ما شر حه على السسورة» ویداً في 
قراءة القطعة قراءة ثانية قبل إملائها؛ ليدرك التلاميذ التشابه بين الكلمات التى 
عرضت على السبورة وقريناتها المشابهة لها في القطعة. 


ثم يبدأ المدرس في الإملاءء مراعيا الوضوح التام في النطق» بصوت 
يکفل إسماع جميع التلاميذ» والنطق بالكلمة دفعة وأحدة ولا i‏ خا 
حرفا. كما يلتزم بقراءة الوحدة مرة واحدة حتى يتعود التلاميذ الإصغاء 
والانتباه قبل البدء فى الكتابةء وهذه الوحدة قد تكون كلمة أو أكثرء وفق ما 
بحدة الكدرسن فى كرا الاعداة قل الحصة. وغل ف أا اید أن 
ينبه التلاميذ إلى علامات الترقيم ليرسموها في كتابتهم. ٠‏ 

وبعد الانتهاء من الإملاءء يقرأ المدرس القطعة قراءة ثالثة بسرعة تمكن 
التلاميذ من تدارك أخطائهمء وإكمال ما فاتهم» ثم تجمع الكراسات جمعا 
منظما. فإن بقي متسع من الوقت في الحصةء > يشغله المدرس بشرح قواعد 
الاملاء المتعلقة بالكلمات الحديدة في القطعة أو غيرها مما يراه غير واضصح 
للا فد ثم تكون مناقشة لبعض المعاني» أو المواقف والأحداث الراردة 
بالقطعة » بصورة أعمق وأرحب من المناقشة الأولى . أو يستغل هذا الوقت في 
تحسين الخط على السبورة. والأفضل الانتهاء من الإملاء قبل منتصف 
الحصةء لينصرف المدرس مع تلاميذه إلى التصحيح على ما سيرد مفصلا. 


AF 


الإاملاء الأاختباري 


وهذا النوع يناسب جميع التلاميذ على اختلاف مراحلهم التعليمية؛ لأنه 
يقیس تفدم التلميذد ومدى استفأدته» ويقوم قدراته وما استوعبته من مهارات 
وقواعد إملائية . ولكن يجب إجراء هذا النوع على فترات متباعدة أول الأمر 
حتى يتقنه التلاميذ وألا يكلفوا به إلا بعد تسدريبهم على رسم الكلمات› 
وتعرف صعوباتهاء وقواعدها حسب كل مرحلة؛ حتى لا يطالبوا بحتابة ما لا 
يعرفون. وهذا ما يقع فيه بعض المدرسين» إذ يجرونه متتابعاً بغير تدريب 
على قاعدةء أو تمرين على رسم كلمات لها خحصوصية إملائية» مثل كلمة 
(اسم) في البسملة وغيرها وعند دخول همزة الاستفهام عليهاء وكذلك بعض 
الكلمات التى تزاد فيها الواو مشل: أولاءء أولوء أولات. عمروء والتى تراد 
ا ا م کا کا کا واا ما کے چ 
يمرن عليه التلاميذ. 

أما طريقة السير في هرل | النوع فتطابق طريقة السير في الااملاء ا 
بغیر شرح للكلمات الصعة إملائيا أ و تهجيها. 


تصسحیح الإاملاء: 
لتصحيح الاملاء طرف معختلفة بعختار منها المدرس ما يلام تلاميذه . 
الأو ق التھہ e‏ بححضو ر التلميذ : 


وذلك بأن يصحح المدرس كراسة التلميذ أمامه» ويوقفه على خطئه على 
مرآی منه» ویناقشه فیما کتبه وما یشوبه من تحریف أو تشويه. وهذه أفضلل 
الطرق وأجداها على التلميذ. أما باقي التلاميذ فيشغلهم المدرس بعمل ماء 
كان يصوبوا أخطاءهم في التطبيق » أو التعبيرء أو يحاكوا النماذج في كراسة 
البخط . ) 

ومما يؤخذ على هذه الطريقة أن المدرس لا يستطيع تصحيسح كل 
الكراسات داحل الفصل أمام أصحابها؛ وذلك لكثرة العدد عما يحتمله 
القت وان التلاحد دون انظ انا اتاء انصراف المدرس عنهم أل 


التصحيح . 


N 


الثانية - أن يصح التلميذ أخطاءء يسه : 


ویکونل ذلف بان يعر غس المسدرس القواعة على السورة؛ أو يضعها أما 
التلاميد في بطاقة أو كتا آو أوراف معطبوعة › ويراجم الكلا إمااءه بنفسه » 
مصححا ما وقع فيه من خطا بمقابلته بالمعروض أمامهء على أن يضع خط 
بالقلم الرصاص تحت الخطأ الذي يكتب الصواب فوقه؛ ليعود إليه المدرس 
عند جمعه الكراسات» ليطمئن على عمل التلميذ كله: الكتابة والتصحيح . 

ويؤخذ على هذه e GS a‏ أو إخفاء بعض 
أحطائه باحد اث تغيير في الکلمات ) وهو ما يمس N‏ أو رهی المدرس في 
مااحقته . 


ومن مزاياها منح التلميذ ثقة مدرسه» حتى يتعصود الصدق والأمانةء 
والاعتراف بالخطا في شجاعة» وتحمل المسؤولية . 
الثالثة - التصحيح بتبادل التلامیذ كر اساتهم : 

وفي هذه الطريقة يتبادل الحلاميذ كراساتهم» ثم تعرض عليهم القطعة 
بإحدى الوسائل السابقة» ويراجع كل منهم ما كتبه زميله» ويضع خطا تحت 
كل خطا يعثر عليه» وهنا يؤكد المدرس عليهم ضرورة الدقة في المطابقة بين 
القطعة المعروضة أمامهم والإملاء. 

ثم تعاد الكراسات إلى أصحابها ليعرف كل تلميذ خحطأه الذي يصسوبه 
بکتابته فوقه . وبهذا ينبه التلميذ صاحبه إلى خطئه» ويتولى صاحب الخطاً 
إصلاح خطئه. وهذه مزية ذات شعب كثيرة: فهي تدريب للتلاميذ على 
إصلاح أحطاء غیرهم » فتزید خبرتهم › وت کتابتهم من الوقوع فيما رصدوه 
لزملائهم من أخحطاء . وفيها مظهر من مظاهر الثقة المتبادلة بين التلاميذ. وهي 
كذلك تعاون بين التلاميذ ومدرسهم . 

ومما يؤخحذ على هذه الطريقة» تحامل التلاميذ بعضهم على بعض في 
تلمس الأحطاء الوهمية » تحت ضغط المنافسة» مما يثير النفوس ويعكر صفر 
المودة بينهم . كما يشعر التلميذ الذي لا يصحح كراسته بنفسه أنه غير موشوق 
في . وتبقى هذه المآخذ في نطاق الاحتمالات غير المقطوع بوقوعها. 
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وهذا ما يحفظ للطريقة مكانتهاء خحاصة وأن المدرس يقوم بجمع الكراسات 
في نهاية الأمرء ویر ا جع التصحيح بنفسهة. 
الرابعة - تصحيح المدرس الإملاء خارح الفصل : 

وذلك بأن يقوم المدرس بت بتصحيح الكراسات بنفسه خارج أ الفصل» فيضصع 
ا فادا کانت ey‏ التلاميذ يكتب الصواب فوف 
الخطاًء أما الكبار فيتركهم يهتدون إلى الصواب بأنفسهم . 

ومن مزايا هذه الطريقة أنها مناسبة مع المبتدئين» وأنها توقف المدرس 
على أخطاء كل تلميذى ثم يتابع تقدمه» ويعرف أسباب ضعفه فيعالج نواحي 
النقص في كتابته . ومن عيوبها بقاء الكراسات عند المدرس وقتا طویلاء زه 
ما يترتب عليه طول المدة بين كتابة الخطا والوقوف على صوابه» وربما يبقى 
الخطأ ثابتاً في ذهنه بطول الزمن. كما يترتب على هذا التصحيح خارج 
الفصل» وتأخر إحضار الكراسة في وقت مناسب قلة موضوعات الاملاء التي 
يكتبها التلميذء وهو ما | يحرمه من التدريب الكافي خاصة عندما يكون ضعيفا 
ا بصورة صاأرخة . ولتلافي ذل يسرع المدرس في التصحيسح » ويڪثر 

من الإملاء. 


ملاحظ عامة : 

ت من المفيد أن ينوع المدرس بين هذه الطرق› ويختار منها كذلك 
انا لتلا مہذه وفقی مرحلتهم التعليمية» ومدى تقد مهم العلمي والحضاري › 

2 تستعمل الطريقة الثانية في التصحيح مع الفرق الراقية» وكذلك 

نه الثالثة تستعمل لهم وللفرق المتوسطة . افا صغار التلاميك فتستعمسل 
معهم الطريقة الرابعة» ويكتب لهم صواب الخطأً . وتصلح الطريقة الأولى 
لصغار التلاميذ خحاصة» وكذا الضعاف والمتخلفين . 

3- من المفيد أن يحصر المدرس عدد الأخحطاء ء في إملاء كل تلميذ» 
ويشبتها له فى آخر الصفحة . أما الدرجة الرقمية فليست ضرورية دائناء لأن 
كثيرأ من التلاميذ يهتمون بالدرجة دون الاستفادة من أخحطائهم» لذلك نقترح 


۹٦ 


ل الد ات جا خان و ااا مر دوه ا 
أحطائهء بعد أن يعلم عدد الأخحطاء المضيع للدرجة الواحدة. وهذا موقف 
ا 

4 - من الضروري محاسبة التلميذ على جودة الخط والدقة والتناسب 
في راسم العحسروف والكلمات› والنظام والنظاضةء وإثىات علامات الترقيم 
بصورتها. 

9 يفوم المدرس بجمع أخحطاء التلاميد وعرضصها أمامهم على 
السبورة» وشرح أسباب الخطأء ويصوبها مقترنة بقواعدها الإملائية مقسما 
إياها إلى فئات متجانسة. 

6 يستطيع المدرس. تخصيص بعض قطع الا ملاء للتدريب على قأعدة 
إملائية معينة» على أن يثبت التلميذ هذه القاعدة بشواهدها فى الكراسة» 
منقولة مما کته المدرس على السبورة بصورة وأ صسحه منظمة . 

7 يجب على التلاميذ عند تصويبهم الخطأ أن يكرروا الصواب مرات 
على الصفحة المقابلة أمام الخطاً وبمحاذاتهء لأن التكرار وسيلة لتشبيت 
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نستطيع التفريق بين أمرين هما: فن الخط. وجمال الخط» ونقصد بفن 
الخط تلك المعصايير التي يشترط توفرها في رسم الحروف. والضوابط التي 
تفرق بین ا الخطوط› وغير ذلك مما يعكفى عليه علماء الخط وفنانوه» 
فیضعون له الامُشق» ویشترطون عدداً من النقط والدوائر في أطوال الحروف 
وعروضها. أما جمال الخط الذي نسعى إليه في مدارسنا فأيسر من ذلك» 
للوضوح الذي ننشده فیما کته الطلاب وعامة المتعلمين . وإن 

بيره لتتمثل في التنظيم والترتيب للمكتوب. والوحدة التي تجمع الحروف 

متناسةة أحجامهاء متقاربة فيما بينها بغير تفاوت في المسافات قربا وبعداء 
وكذا التوازن بين الحروف». فلا يبرز حرف على غيره» أو يكتب بخط يغاير 
بقية حر وف الكلمة» أو يرتفضع ما حقه الخفض» ويخفض ما حقه الارتفاع» 
فيحرم الخط من الانسجام والاتساق. 

فالتنظيم والوسحدة والتوازن» ثلاثة معايير تحكم جمال الخط وتؤثر في 
الا يستثير نشاطه نحو الإقبال على المكتوب بشوق وارتياح . 

ونحن في مدارسنا لا نعلم فن الخط ولا نخرح متخصصين يحيطون 
بأنواعه ؛ مألوفهاء وغريبهاء ونادرهاء ولا نستهدف من طلابنا معرفة الفوارق 
القياسية بين لام النسخ ولام الرقعة» ولا بين عين الرقعة والثلث ولا بين ياء 
الفارسي والديواني وجَلي الديواني› ولا , e‏ في الخط الكوفي وغیره» 


۹۹ 


e رسنساء‎ e e 
طط مش لتغذات المبتغاة من ر‎ 


أهداف تعليم الجومل ' 


إن معرفة الأهداف تهدي إلى الوسائشل» وتتحدد هذه الأهداف في ثلائة 
أمور هى هي : الوضوح. والسرعة» والجمال؛ فالوضوح س القارىء من تعرف 
المكتوب بسهولة ويسرء ويشرح صدره لاإقبال عليه والاستزادة منه. والسرعة 
توفر الوقت للكاتب» وتمكنه من ملاحقة أفكاره فى شابعها سريعة» ومن 
متسابعة المحاضر في تدفقه» وهي كذلك TS‏ في عصر سريم 
الخطى » وتتوقف السرعة على طول المران للجهاز العضلي لها من حيث 
إمساك القلم بالأصابم» واستخدامها هي والرسغ والذراع في تحريكه على 
الورق حركات دقيقة منسجمة متلاحقة . كما يتوقف الوضصوح على استكمال 
الحروف أشكالها وأحجامهاء وتنظيم أوضاعها في اتصال بعضها ببعض»› 
ومراعاة التناسق في المسافات التي تكون بين الكلمات أو بين السطور.. 

ومما يساعد على وضوح الخط والسرعة في الكتابة استعمال المداد الجيد 
النوع» والورق الجيد الصقل» والقلم المتقن البري. مع مراعاة الجلسة 
الصحيحة» وحسن الإمساك بالقلم وحسن استخدام العضلات الكتابية . 

ا الحمال فباعث على الانشراح للا اناف الط فما رضن 

على العين فتقر به ولا تمله» فضلا عن إسهامه في الرضوح المعين على 

القراءة. وهو نتيجة E‏ أشكال الحروف ومراعاة نسبها في رسمها؛ 
ارتفاعاً ونزولا وامتدادا وسمُکا وتنظيم وصلها أو فصلهاء وغير ذلك مما 
E TS E‏ 


وبعد هذه الأهداف الثلاثة : الوضوح والسرعة والجمالء يكتسب الطالب 
ارات کر وتو لدية فقرات بستطیح توظيفها فى دراسته و-حياته العملية . 
فتدريب الطالب على إجادة الخط تعويد له على الاتقان» والتين 
مطابان ضروریان حاضرا ومستقبلا في کل ما ما یودیه لنفسه ولغیره TT‏ 


E 


مهارات يدوية قادرة على التحكم فيما يخطه أو يرسمهء وينمو إدرأکه البصري 
لأشكال الحروف والكلمات والكتابة كلها بوجه عام . . ثم ينعم الطالب بقدرات 
فنية :وعقلية نأمية e‏ كإدراك الجمالء وصدق الموازنةء وصسحة الحكم» 

ودقة الملاحظة. وقوة الانتبامء ورهافة الذوق. كماايتحلى بكثير من العسادات 
الحسنة کالنظام» والدقة» والنظافة» وحسن الترتيب» والصبر والمشابرة» 
وأخحيرا فالخط خير عون للطالب فى التعبير والتطبيق والإملاء وفى كل المواد 
الدراسية» وفي أدائه الامتحانات على نحو جید. 


أسس تعليم الخط : 

لخط والإملاء والتعير هي مجموع الكقابة التي يمارسها الطالب في _ 
مدرسته باعتبارها موادا اة ۰ يکون غیرها ا لما تعلمه 
الطالب. كالتطبيی التحريري› وأداء الامتحاناات› وش رح النصوص .» وتلخيس 
القصة وغير ذلك من الأنشطة والتدريبات المستفيدة من المواد الكتابية 
الاساسة: 

وهذه كلها روافد متكاملة» يؤدي كل منها دور في إقدار الطالب على نقل 
أفكاره ومشاعره إلى الآخحرين» واستقبال ما تبوح به الأقلام مما تموج به 
افر الل ودا كان هدرن اللخ العراة هخا في المقام الأول E‏ 
الطلاب هذه المواد الكتابية (الخط والاملاءء والتعبیں) فإن غیره من مدرسي 
المواد الأخحرى مدعوون إلى الأخحذ بأيدي طلابهم في هذا السبيل» لکن هؤلاء 
الخدرن لر جع غل و بالمعالم التي يستهدون بها في عملهم» 
لذلك نجمل الأسس العامة التي يسترشدون بها للأخذ بأيدي طلابهم نحو 
إجادة خحطوطهم : 

1 - إشعار الطلبة بأن جودة الخط تفاضل بين طالب وطالب» وترجح كفة 
المجيد على غيره» وأنها وسيلة يستدل بها المدرس على شخصية الطالب 
ومهاراته وقدراته » فتکسه ا أعلى في اا التحريرية وقي اللامتحانات» 
فضا عما توفره للإنسان فى حياته العامة من نجاح وتقدير واحترام . 


ر ا ا 


N 


حطوطهم › بل يتوسم المدرس في ذلك حتی يشملل کل تفس اللعغة العر بية 
ا على الكتاية؛ کالتعبیر وا لاملا والتطسق التصريرى ٠‏ وكذلك في 
ماعات ا اللغويء ل ي کر ما پحرره e‏ ا 
ا الكتابية یراق کتاة ا ا اا التي ا اء 
مسر وره بینم > ولا يکتفي EE.‏ بل يجمسم یه الأحطاء الشائعة في كتابة 
كعدم معرفتهم الألف اليائية والواوية في مشل: (رمى ودعا)» وجهلهم 

نت الو a‏ (الاستخقارء کي وإهمالهم إ أبات أ 
Er‏ والنقط› وهذا ویره بعر ضه المدرس على السبورة مقترنا بالصوات 
وقاعدته. 

و غلا ابن فل الخ حداف فن اتات اغد الط 
ويحاول تجميل خطه بما يلحظه في الكتب المطبوعة بين يديه» وبما تقع 
الأماكن العامةء ولهذا يكتفى منه بالرسم الصحيح المقبول» دون مضايقته 
بالتقيد بقواعد الخط وإلزامه باتباعهاء خحاصه فى الحلقتين الاو والثانية 
(حتى الصف الرابع)» لعدم نضح حر كات يديه» وضعف قبضته على القلم 
وصعوبة تنبهه لقواعد الخط المعتمدة على دقة التحكم في عضلات اليد» 
وقوة الإحساس بالفوارق المميزة للحروف» على أن يبدأ هذا التدريب الملتزم 
بالقو اعد ص اليحلقة الثالتة الخ ية (الصفين اليخامس والسادس) ویعنی به 
فی المرحلهة الأعدادية وما بعد ها خحاصة ف دور المعلمين . ) 


4 تخصیص درجه في الأعمال التحريرية على جودة الخط › وتشجيح 
المجيدين أمام زملائهم . 


وسائل تعليم الخط ومراحلك 
1 مر حلة احمل الهجاثي : 

وهى التى يواجهها الطفل فى أول عهده بالمدرسةء وبداية تعلمه القراءة 
والكتأبة وفیها یکتفی منه برسم الحروف والكلمات على نحو صحيح فقط . 


1.۲ 


2 - مر سهلة البدء في التحسين : 

وهله ید TE‏ يتفدم ال فى المسرحلة الابتدائية» aa‏ على قسكدر 

من النضجين العجسمي والعقلي تفا من استیعاب الخبرات السايقة وتتهیاً 
فدراته لممأرسة المهارات الكتابية؛ كالموازنة. الا aE‏ 
والتمییز بين الاشکال: والتحكم في ج الك Eas‏ يستطیع المدرس أن 
يو جه التلاميذ إ ا تحسين خحطوطهم شیا فشيئاًء والعناية دمحا کا النماذج . 

وافضل الوسائل للمبتدئين في ر ت المخط› a‏ ا 
فوقهاء مکررین ذلك في النمودج الواحد مرات ؛ فتعشاد e‏ بالتکرار ر 
الحروف والكلمات بصورة حسنة . 
ت مر حلة الإ جادة والااتقان 1 

وتصلح هذه المرحلة للتلامید الناضصجين القادرين على اللاتقان والمحاكاأة 
والملاحظةء وقد أصسحت صبحت أعضاؤهم الكتابية قوية متحكمة في القلم وتحریکه 
على نحو صحیح › dl‏ الصف السادس الابتدائي ا ويستەحىدم 
المدرس لهؤلاء نمادج متعلده منها: 

أ - نماذج البطاقات الخطية» وتكتب فيها عبارات يختلف بعضها عن 
بعض في جميع البطاقات ؛ لينصرف كل تلميذ إلى محاكاة نموذجه فلا يُشغل 
بما يكتبه زميله» وليناسب كل نموذج مقدرة صاحبه. وهذه النماذج توفر 
للتلميذ فرصة التدقيق في المحاكاة لوقوعها بين يديه وتحت بصره عن قرب . 

ب - نماذج يكتبها المدرس في كراسات التلاميذ لمحاكاتهاء مراعيا 
قدرة كل منهم فيما يكتبه له. وهذه طريقة مفيدة تمكن التلميذ من مشاهدة 
مدرسه أئناء الكتابة فيقلده» ونتيح للمدرس أن ينوع النمادج رعاية لقدرات 
التلاميذ المتفاوتة . إلا أنها شاقة عسيرة على المدرس عندما يكثر عدد تلاميذ 
الفصل» مما يضطره إلى كتابة النماذج في الكراسات خارج الفصل. 

ج نماذج الألواح المعلقة على السبورة أو الجدرانء أو تلك المكتوبة 
الو ا كا ا الي ا وة اا و کي عد 


eT 


التلاميذى إلا أنها تقع بعيدة عن أعين التلاميذ» وقد يعجز بعضهم عن الدقة 
اا 

ا ات وی کا ا ات انول 
الكثيرة العددء وتحتوي عادة على عبارات جذابة شائقة» وأنهر عرضية وفيرةء 
تمكن التلميذ من تكرار المحاكاة مرا ت کیره : ومما يؤخحذ عليها آن النموذج 
المكتوب أعلى الصفحة لا يكؤن تحت عين التلميذ وملاحظته إلا فيما يكته 
سالنهر الأول تعد النموذج» نم یعصا کی التلمدل EO.‏ بعد ذلك دول قصسد. 
ذلك لحا دعص المدرشسين ا ا التلاميدذ ک۶ الكتأرة من السطر الأخير 
الصفحة ؛ حتى ر ا هو الي e‏ دفي ولاف قلب 
eT‏ 9 يعد ا عن عين u‏ يحاکي التلل ا 
في كراسة أخرى بيضاء. : 

ا 0 و 
القدرة والمهارة» وهي . 

1 الإدراك البصري للنموذج حتى يستوعب التلميذ أبعاد الحروف 
ونسها وننسیی العسارات وتنظيم الکلمات والسير ن الاات. تم تقل 
هذا الأثر البصري إلى المراكز العصبية الخاصة بالكتابة وهي : الأصابع› 
واليد والذراع . 

7 الميحصاكاة التي تمشل أهم عنصر في تعليم الخط وتتجسسد فيها 
المهارة القادرة على نقل النموذج ا لأشكال الحروف والكلمات 
بنسبهاء وإتقان اتصال بعضها ببعض . 

3 النقد والموازنة وهما يتوقفان على قدرة التلميذ على تعرف مدى 
إحادته محاكاة النمودج › والمفارقة بين كتابته والنمودج ؛ ليتداركها عند التكرار 
الدي بز ید مهارته ویکسه قدرة على الأجادة. 


التو جيه والتقويم في تعليم الخط : 


2 


PO OEE ES‏ ااااق رت ا شا 

بمواطن تق دمه أو تأخحره» ويوقفه على النهح القويم لتعدیل مسلکه 
ME‏ وهذه قضية خحطيرة في حياتنا التعليمية كلها تتطلب مقالا أرحب 
مما نحن بصدده . 


ويتمشل التوجيه والتقويم في تعليم الخط» وتمكين الطلاب من إجادته 
وتعرف أسراره الفنية » والصعوبات التي تعترض الطالب - فيما يأتي : 

1 يعمد المدرس إلى جسع أخطاء الطلاب في كراسة خاصةء ٹم 
يعرضها أمامهم على السبورة» مبينا مواضع الخطأً وأسبابه» ثم يكتبها 
مصححة مع التأني في موضع الخطأ. وهذا eS SE E a‏ 
في كتابات الطلاب والصعوسات التي یراهم متعشرین فیھاء ثم ۽ يكلفهم في ) 
الوقت نفسه E‏ ذلك في كراسة يعدونها لهذا الغرضص› 
محاكاة الصواب على السبورة. والمدرّس بين الطلاب يراقب عملهمء 
ويوجههم إلى الجلسة الصحيحةء والإمساك المريح بالقلم وإمالة الكراسة 
قلیلا إلى اليسار. مع استعمال القلم الأحمر في إصلاح الكتابة. 

2 و لهه اال الحدرين كي من الال ةة ع 
الحصص لتنمية بعض المواهب المتألقة بين الطلاب. فيكلف هؤلاء بكتابة 
ألواح تعلق على الجدرانء أو آيات قرآنية يزينون بها مكتبة المدرسة. أو 
بطاقات بأسماء الطلاب. أو عناوين الصحف المدرسية ومقالاتها. فهذا مما 
يحفزهم ویکشق عن قدراتهم . 

3 يعتمد التقويم في جانب منه على الأخطاء الفردية لذلك يصحح 
المدرس كراسة كل تلميذ» ويكتب بنفسه الصواب بالقلم الأحمرء ثم يقدر 
لكل سطر مكتوب درجةء ولا يكتفي بدرجة على الصفحة كلها و 
الخطاً بخط تحته ویتر که دون تصحیح . | 

په التلميذ في أول عهده بدروس الخط نحو حط النسخ» لأنه 
الخط الذي يقرأ به دروسه وتألفه عينه» ولأن تدريبه على الكتابة يغلب أن 
يكون بالنقل من الكتب . فإذا وصل إلى الصفين الخامس والسادس يدرب 
على خط الرقعةء ثم يجمع بين النسخ والرقعة في المرحلة الإعدادية 


e 


5 س پوجه الخدرسن طلابه إلى التدريب المنزلي على النمادج تي بر بين 
أيديهم» وذلكڭ في كراسة عادية» که الطالب من التكرار الذي يثبت 
اللمودح في ذهنهء ویتمثله الطالب في کتابته. نم يطلع اشر على هذه 
الكراسة» ويقدر السطور الأخحيرة بدرجة. 


خطوات السير في حصة الخط: 

1 التمهيد: بأن يطالب المدرس تلاميذه بإخراج الكراسات وأدوات 
الكتابة» ثم يقوم المدرس أثناء ذلك بكتابة التاريخ على السبورة بخط جيد 
واضح » ثم يقسم السبورة قسمين: يدون النموذج على الجسانب الأيمنء 
ويترك الجانب الأيسر للشرح والتوضيح . على أن يكون الأيمن ضعف 
الاس 

2 قراءة النمودج وشرحه : وذلك بأن يقرا المدرس أولاء تم يتبعه أسحل 
التلاميذ . .م يناقش المدرس التلاميذ في معنی النموذج ولا يطيل في ذلك ؛ 
لأن بعض النمادج یکون آنا آية قرآنية ء أ و ف ال او فتلا اتر 
وهو ما يوجب فهم المعنى قبل الكتابة. 

3- الشرح الفني: من تقاليد كراسات الخط وغيرها من الوسائل 
تخصیص کل نموذح لحرف معین يرد ف فى أول الكلمة ووسطها وآخرهاء وهو 
في كل موضع يتميز برسم خاص. لذلك يرسم المدرس الحرف موضوع 
الدرس على الجانب الأيسر من السبورةء ويقسمه إلى أجزاء ملونة بالطباشير 
الملونةء ثم يرسمه في أوضاعه بالكلمة ملوناً بلون مخالف ميا للتلاميذ 
الخطوط التي يسير عليها الحرف؛ أفقية» أو رأسية» أو مقوسة ؛ ليسهل على 
التلاميذ محاكاته . وهذا هو التحليل» ثم يكتب المدرس هذا احرف في 
فيقع في أول الكلمة ووسطها وآخحرهاء واف تا للك زرسمة: 

هو التر کیب الموضصح لأ-حوال رسم الحرف في صور مختلفة . 

هد الازاة وهه ير اليدرس اة لالجل الصحة. ان 
پکون کل منهم و الظهسر» ويبرشدهم إلى ثبات الأقلام بين 
الأصابع› ومراعاة النظام والنظافة . والنظر بإمعان إلى النموذج قبل محاكاته . 


a 


5 المحاكاة: ويقوم بها التلاميذ في كراسات غير كراسات النماذج 
لتمرين أيديهم» وتلافي أخطائهم . ثم يطالبهم المدرس بالكتابة في كراسة 
النماذج بعد تدربهم» وقتهم بأنفسهم . والمدرس› آنا ذلك يمر بينهم 
ا القلم ا يصححه للتلاميذ بغير ترصد 
للهفرات . 

6 الإرشاد العام: من متابعة المدرس للتلاميذ تتجمع لديه جملة من 
الأحطاء الشائعةء أو الصعوبات المتكررة» فيطالب التلاميذ بالتوقف عن 
الكتابة» ويبدأ في شرح الأحطاء وتذليل الصعوبات على الجانب الأيسر من 
السبورة. وله أن يكتب الخطأً وبجانبه الصواب» ويوازن بينهماء ليدرك 
التلميذ موضع الخطاء وطريقة تصحيحه» على أن يمحو الخطا بعد ذلك. 


7 التقسويم : يتابسع التلاميذ الكتابة والمسدرس بينهم پوجههم » حتی 
یکرروا النموذج مرات كثيرة فيقدر المدرس درجة لكل تلميذ والأفضل 
سكير در سه لکل محاكاة چ دسا ا التلجل أ و الاقتصار على الما اة 
الأخحيرة. ) 


خلاصة موجزة في قواعد الرسم الإملائي: 

إن من أهم الأمور اللازمة للمدرس وهو يعلّم تلا مده فن رسم الحروف» 

أن يکون متمکنأً من لا ال٠‏ & فيحيط علما بأسراره واختاڑف أحوال 
مفرداته» وهسدا! ما ر فيه کت قأ تة راسا شعت فیها المساحث» 
واستقصیت المسائل› فهي حليلة النفع من ناحیتین : الأولى هسمه المدرس 
من اطا فما بکتسه» ويطالعه تللا میكه» والشادية إقداره على حیسم ما 
يخطی ء فيه تلامیذه › فضلا عن تعليمهم الرسم الصحيح . 

وات مالا للمائدة. حمعنا الرس خلاصة لأهم قواعد الااملاغ؛ 
ليستحضروها في إعداد دروسهم › ويجيلوها مسو جز ةه في نقوسهم . وتقع في 
خحمسة مباحث. هى : أحوال الهمزة والألف اللينة» والحروف الثى تسزادء 
والحر وف ال تخل فس > وهاء التانيث وتاه . 


¥ 


المبحث الأول : فى الهمزة: 

وهي التي تقبل الحر كة ونسهی للف الباستة مثل همسرة (أمر)» ضاف 
الألف اللينة التي لا تقبل الحركة مثل ألف (فتى). 

أولً. الهمزة في ول الكلمة ت أ طا سسواأء أکانت هزه وصل 
مثل : اسا آم e‏ ا 


الألفات اا هی : 

أ في الامياء العشرة: اسم » وأست» وان › وأينة» وابنم » وامرؤ» 
وامرأة - وكذا مثنى هذه الأسماء السبعة - واثنان» وائنتان» وايمن الله أو ايم 
الله . 

2- (آل) بجميع أنواعهاء مثل: الرجل» الذي» القرآن. 

3 آمر الفعل الثلاڻي » مثل: اقرأء افهم. 

ٍ4 ماضي الخماسي والسداسي › وأمرهماء ومصدرهماأء مل : اندَفعم» 
اندفع» أندفاعا؛ استخدَم» استخدِم EE‏ 

وهمزة ف تظهر ي الأبتداء e‏ نةا في غير 
وتخت الألف إن کات e‏ مشل : اسا الان أوافق. أ 
إغان انان 

وهناك حروف تسبق الهمزة في أول الكلمة ولا تغير رسمها وهي : (أل) 
مثل : الإنسان» (السين) مثل : ساتعلم» (الفاء والواو) مثل : فانت مني وأنا 
ف (الكاف) مل : کأنكک قرا أفکاري» راللام الجارة) مل : لأبنائه» (لام 
القسم إلداعلة على الفعل) مسل : ا ياء الجس)» مث : بأمر الله 
راللام الداخحلة على ال أو الخبر) مشل : لأف أحب الي من نقسي› إل 
المؤمن لأكرم من الغمامء (همزة الاستفهام المفتوح ما بعدها) مثل : أأخحرج؟ 

اتا :الم اخ الكلهة الط فة وله حالان: 


A 


A EE IED 
كان ما قبلها واوا مشددة مضمومة » فترسم حينئذ همزة مفردة.‎ 

مثل : جزء». بطء ملء» دف»ء. ومثل: يسوء» صفاءء هناء. جريء» 
ET‏ ) 

3ے او اا اوی و دد مرت کت عل 
e‏ مثل : مبتدیء» منشیء» قاریء. ومشل : 
لزل وض التاطز ول : را ملا مك 

نلا-حظ أن لهمزة آخر الكلمة تتبع الحركة قبلها باطراد. 

الغا : ألهمزة وسط الكلمة: 

باستقراء أحوال الهمزة في وسط الكلمة» نستطيع وضع قاعدة مطردة في 
الأغلب الأعم› وتبقی بعد ذلك أحوال خاصة تحتاحج إلى بيان وتخصيص . 
فالحركات ثلاث: أقواها الكسرةء ثم تليها الضمةء ثم تليها الفتحةء ثم 
تكون السكون وهي سلب الحركة أضعف من الحركات . والهمزة في الوسط 
تخضسع في رسمها لأقوى الحركتين؛ حركتها وحركة الحرف الذي قبلهاء 
ا 


ذا نظرنا في اللات" e‏ س ا بأئس › ن نمجسد الهمزة 

ي ای کیت لی الف لت او ا وفي يئس کتبت على 

ياء لقوة الح على ألفتحة» وشي کت على ألسواو لهوة اة على 
ا وفي بأ e‏ لاء لقوة الكسرة على سکون الممدود وقي 
ل الياء لقو لقوة الكسرة على الم 

هذا موجز يساعد كثيرأً على تجنب قل التفريع في القاعدة التي يجمعها 
أساس واحد. ويجمل بالمدرس أن يلجا إلى مثل هذا التجميع في الفروع 
المطردة سواء في الإملاء أو غيرها. وانظر في هذه الكلمات تجد صواب ما 
وقفنا عليه من خضوع رسم الهمزة على حرف من جنس الحركة الأقوى 
U‏ 
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سل - اطمَأن - طمن . . . وهکذاء ثم یبقی تفصيل تقليدي مستل من 
المفرد العلم في رسم القلم للشيخ ا الهاشمي» وهو لا يحرج عما قر رناه 
آنا . ) 


N e . ترسم الهمزة‎ 

1 ذا انت ساكنة بعد فتح» مثل: رأس, u‏ 

7 أو كانت مفتوحة بعد فتح » ا ا 

3 أو كانت مفتوحة بعد حرف صحیح ساکن مثل: ا 

وإن كان الساكن معتل بالألف أو رت مفردة» مثل : تسات مروءَة. 


ترسم الهمزة واوا وسط الكلمة في خمسة مواضعم : 
1- إذا كانت ساكنة بعد ضم مثل : يؤمن» سور. 
2- أو كانت مفتوحة بعد ضم مثل: مُولّف» مُوّجل. 
3- أو كانت مضمومة بعد سكون مثل: اروس التثاژب. 
4 ا او كانت مضمومة بعد فتح ولم يقع قبلها ولا بعدها حرف لين أو 


مسك » مل : : يوم . . لوم إن وفع حرف اللين أو ر سمت مسر دة » مشل: 
دعوب فإذا أمكن وصل ما قبلها بما بعدها رسمت على نبرة» مثل : سئول. 


ترسم الهمزة ياء وسط الكلمة في موضعين : 
ا إدا كسرت وقبلها فتح أو کسر أو ضم أو سكون» مثل : TE‏ 


ر أفدة . 
2- إذا كسر ما قبلها وهي مفتوحة أو مضمومة أو ساكنةء مثل : فة 
ون ر 


Ns 


تر ممم الهمزة مفردة وسط الكلمة في موضعين : 
1 إذا كانت مفتوحة وقبلها حرف مد أو لين ساكن» مشل : تفاءلء 
السموءل» جزاءان» قراءات . 


2 إدا وقع بعل. ها حرف مل مل : سوءی» مر ءوس ؛ رع۶وس › رءوق . 


المبحث الثانى : فى الألف اللينة : 

هي آلف لا تقبل الحركة (ساكنة) مفتوح ما قبلهاء ولها موضعان: الوسط 
مثل: قام» عنان» والطرف» مثل: دنياء دَعا. 

1- والألف اللينة في الوسط ترسم ألفا مطلقا مثل : عامر» عصاه. 

2- وترسم الألف اللينة في الطرف ألفاً في مواضع : 

أ - إذا كانت في حروف المعاني نحو: لولاء لوماء إلا كلاء إذاء 
سلا عدا اشا . غير أربعة منها تكتب بالياء وهي ا على › شتی ۽ 
بلی . 

اسب أو كانت في الأسماء المبنية نحو: آنا ذا» مهماء هنا. غير خحمسة 
تکتب بالیاء وهي ا 2 لی ال (اسم زاره جع واسحده دا 
للمذكر» ده للمؤنث› ول 5 تشبسع الهمزة لف النطى بهسا)» الالّى راسم 
موصول» اسم جمع): 

جا أو كانت آلف العوض المبدلة م ا اكلم فى التادقء .رال 
الوت الست ت نحو: یا غلاماء واولداء یا ربا. ومثلها أف 
الاطلاق. والإشباع» والمدلة من نول اك والمدلة من التنوينِ و سال 
لتس والمبدلة من نول (إدن = إذا). .مح نرجیاع انات النون ا 

ل أو كانت منقلبة عن الواو في الاسم والفعل الشلاثيين نحو: عضا 
مھا عزاي e‏ 
شس أو کایت من الاسننا: الأعخمبة مطلقامثشل: زليخأء -موسيقاء 
الماناء ویستشی من ذلك أربعة هي : موسی » عیسی » کسری» بخاری . 
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4 ج x E APE‏ استیحيا» ساسا 
بيا زوأیا : أما العلم فيكتب بالياء مثل : : یجس › و دنھ 

3 وترسم الألف اللينة في الأخر ياء في موضعين غير ما سبق : 

أ إذا كانت منقلبة عن الياء في الاسم والفعل الشلاثيينء نحو: 
سعی ۰ رمی ۰+ رعی . 

ت أو كانت في الأسماء والأفعال الرباعية فما فوقهاء نحو: صغری؛ 
es e ٤‏ فل وا کت آنا 
فواثد عامة : 

1 يعرف الواوي واليائي في الأسماء بتشنيتهاء أو جمعها جمع مؤنث 
سالماء وفي الأفعال بمصادرها أو بإسنادها إلى ضمير الفاعل» أو باسم 
المرةء أو بالمضارع . والمرجع في دلف ا کت إاللعغة ومعاحمها. 

2 هناك قاعدتان كليتان يستدل بهما على أن الألف منقلبة عن ياء 
هما : 

أ ب ما كانت فا رند واو کت الاه تجو : وعى » الجوى. 

۴ 3 ٢ 

ب ۔ ما کانت عینه همزة کتب أیضا بالیاءء نحو: رأیء نای» شای . 

و کر احتلافاً في الآراء بين راجح ومرجوح في 
الرسم ال ملاڻي› كما في المبحث الثاني رقم 2 فقرة وء في التفريق بين 
العَلم وغيرهء إذ جعل بعضهم القاعدة مطردة في الأعلام وغيرها خلافاً لما 
أنىتناه ي وا ستشنوا علما واحدا (یحیی ) › وهولاء وغيرهم على صواب› إلا أا 


في هذ | الرھی نميل إل ٠‏ اش > باطراد القاأعدة وأحتناب كثرة الا اعات 
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المبحث الثالث: الحروف التي تزاد (الألف والواو) 
زياد الألف: ) 

1- تزاد الألف وسطاً في كلمة (مائة)» وفي مثناها (مائتان)» ومركبها من 
تلشمائة إلى تسعمائة » ولا تزاد في الجمع (مئون» مئين» مئات). 

2- وتزاد طرفاً في موضعین: 

N e e أا‎ 


التي هي “جرع من الفعل تجو : يد عسو يسمی) » ولا تاد بعس وأو الجمع 
الل فة لجسع الجدكر السالم وملحقساته» ەجسو : (مدرنسو المدرسة» أولو 


القضل) . ) 

ب - في آخر بيت الشعر إذا كانت للإطلاقء نحو قول ابن الرومي في 
الوطن : ) 
مرت به شرخ الشباب منعما ‏ بصحبة قوم أصبحوا في ظلالكا 


زيادة ألوأو: 
| تزاد الواو وسطاً في : 
3 - (أولى) الإشاريةء وممدودها (أولاء) ومنه (أولئك). ولا تزاد في 
(الالّى) الموصولةء ارو المجنون: 
محا حبُها حب الالّی كن قبلها وحلّت مکانا لم یکن حل من قبل 
ولا في ممدودها (الألاء) كقول كثير: 
أبى الله ا الالاءِ كأنهم سيوف أجاد القين يوما صقالها 
ب الو أولي) بمعنى أصحاب» نحو: واوو الأرحام»» «لآيات 
النهى». 
ج (أولات) بمعنى صاحبات. نحو: «وأولات الأحمال» . 
2 وتزاد الواو طرفا فيي موضصعین : 
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2 اتجذف ألف لف (اسم) في البسملة الكساملةء سم الله له الرحمن 
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(الرحمن)» بشرط كونها علماً مقروناً بأل» ومن (طه)ء و (يس)ء ومن (إله) 
ورالاله) ولا حداف من (الآلهة)» ومن (السماوات) . 

وت ذف من کلمة (لکن)› و (لکن)› و (أولشك)› وئلاث من (تلتمائة) . 
وكان القدماء ينقصونها من كل علم مشهور زائد على ثلاثةء نحو: إبرهيم» 
هروك عئمن» معوية» سفين » إسمعيل › إسحق » سليمن . والمحدشون 
حذف الألف من آخر الكلمة: 

تحذف الألف آخرا مما يأتي : 


1 (ما) الاستفهامية المسبوقة بجار حرفي أو اسمي» نحو: فيم؟ 
علام؟ حتام؟ إلام؟ بمقتضام؟ 


2 آخر كلمة (طه). 

3 (يا) الندائية الداخلة على : 

أ ۔ کل علم مبدوء بهمزة لم يحذف منه شيء» نحو: يأحمد» يأسماء. 
بخلاف (آدم» آزر) فیکتبان (یا آدم» يا آزر) فقد حذفت الألف منهمسا 
وعوضت منها المدة. 

ب - الداخلة على كلمة (أهل)ء أو (أيّ)» (أو أية) نحو: 

بأهل الصلاح» يأيها الرجلء يأيتها النفس المطمئنة. 

4 رها التنبيه الداخلة على : 

أ - اسم إشارة ليس مبدوءا بتاء أو هاء وليس بعده كاف نحو: هذا 
هذه هؤلاء. بخلاف هاتهء هاهناء هاذاك . 

ب - الداحلة على ضمير مبدوء بهمزة. نحو: هأناء هأنتم . 

5 كلمة (آنا) إذا تقدمتها (ها) وتلتها (إذا) الإشاريةء نحو: هأنذا. 

6 (ذا) الإشارية المقرونة بلام البعدى نحو: ذلك ذلكماء ذلكن» 
بخلاف التي تتلوها لام الجر» نحو: رذا لك وذا كما بالعدل). 
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ثانا : حذف ر(أل) : 
E E ir Fok a‏ ) 
زو ك ا ال ال ا تر ا ا ا 

مستحقان اكرام . وکا اللتان. اللدين) األذان» اللتين» اللاتي » اللواتي› 

واللائي . 

الا: حذف الواو: 

قد a‏ في بعص الکلبات وأواك» متل : داوود» طاووس› اووس (= 
مقابر النصارى) والمختار حاف إحدى الواوين ES Ee‏ داودي 
طاوس» ا 
راغا ذف اون 

Ê‏ تەحسذدف من كلمة.(هن)› و (عن) ادا دحلتا على (ما)» أو (من)» 
تجو : ممأ ممن » عماء عمن . 

وق (إن) الشرطية إذا وقع بعدها (ما) الزائدة» كقوله تعالى : لتا 
جر عد لک آل راد ما ارده %. أو وقسع بعدها (لا)» کقوله 
تعالی : ( إلا تَنض روه ققد َصَرَه لله 4 . 

3 ومن (أن) المصدرية الناصبة إذا وقع بعدها (لا) سواء أكانت نافية 
نحو: عسى ألا يمرض. أم زائدة كقوله تعالى : # لكل يفي أل 
e r‏ مامت إذ ايھ رص أآلاتَتز 4 
المبيحث الخامس : هاء التأنيث وتائه (التاءان المر بوطة والمفتوحة) 

1 هاء التأنیٹ هي ر الذي س ومنعه e‏ 
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a‏ . نحو: فاطمة وامر أ قضا ة. ولا يمنع من 
SEES SE I TP‏ فارقة بين المفرد 
وامسم الجنس كشجرة ونملةء أو للمبالغة كراويةء أو لتأكيد المبالغة كعلامة» 
أو للنقل من الوصفية إلى الأسمية كالخليفة. 


ون اها ان تال ي الرف هان وترم رر ها ل ف 
أضمير› نحو امرأته» قضاته » کلماته . كما يجب نقطها ما لم تكن في موضمع 
وقب» كقوله : 
وموجت الد أقة المتاعه ومسفتسضیس السمسودة المعاأاصده 

وحدیٹ : «أعوذ بكلمات الله التأمهء من کل شیطان وهامه» ومن کل غین 
لامه». 


3 اما تاء التأنيث فعلامتها أن يوقف عليها بلفظهاء ولا تبدل هاءء 
وتلحق جمیع آأنواع الكلام: 

أ - تلحق الاسم نحو: بنت وأحت. ومنه تاء جمع المؤنث السالم 
وملحقاته» نحو: مسلمات» صلات ‏ بنات» ثقات بالمفتوحة لا المربوطة 

ب وتلحق الفعل لتأنيث الفاعل» نحو: اجتهدت» نخمت» بست 
وتكون ساكنة مفتوح ما قبلها. 

ج وتلحق أربعة حروف» هي اة اا خلافا 
لشبيهتها (نَمة) الظرفية المفتوحة الثاء المرسومة بالهاء. ورربّت)» (لعلت)» 
(لات). 

وبهذا الموجز نكون قد جمعنا أهم ما يلزم المدرس معرفته» وما ينبغي أن 
زود به الطلاب؛ حتى لا يغادروا المدرسة الإعدادية ثم الشانوية إلا وقد 
أحاطوا بها في دروسهم الكتابية خاصة دروس الإملاء. ولم ا التوسحع 
والاستقصاء لأن بالمكتبة كتباً استقصت هذه القواعد وحصرتهاء ولأننا عقدنا 
التأليف أصلا لطرق التدريس» وألحقنا به ما يعين على التذكر واستجماع 
القوأعد مختصرة . 


FV 


علامات الترقيم : 


من الأمور الثابتة أن معظم الطلاب - بله المتعلمين - يجهلون علامات 

الترقيم ٠‏ أو يهملونها . وتلك آفےے كتابية» تھہہ۔ا۔حی المتعلم من المكدرسة 
الابتدائية حتى خحروجه أن العحباأة العملية ERE‏ 
معانيها» أو تستعجم أسالينها تققد الوسائل› أو الخطاً في استعمالها. مثال 
ذلك قولنا: ما أعظم الآعمال الصالحة)» فإذا حتمت الجملة بعلامة استفهام 
(؟) كانت استفهاميةء» ورفعنا كلمة (أعظم) روو ا ا ا 
(€ انت تعجىية »› وتتسح كلمة (أعظم) فعل, التعجب . وھکےا يظهر خطر 
الترقيم في توجيه المعنى ويتبعه الإعراب. 

وخحیر سبیل إلى ذلك اح المدرس تاا مه باسات علامات الترقيم یمسا 
یکتبونه » في الاملاء» والتعبير» والتطبیق › والعخمل› فضلا عن إجحاأدة المدرس 
وة هذه العاامات ؛ یمسا يکتسه على السبورة» ومسا بکته لامك في 
کراساتهم ‏ وما دته في كراسة إعداد الدروس . کما ينه المدرس تلامیذه اف 
الالتزام بتلك العلامات في مطالعاتهم؛ لأنها تساعد على سلامة الأداء 
للمعساني اتا ألقراأءةء ودمییر کت دعص ها من بعص . والمدرس قدوة 
لتلامیذه فما يطالعه ا 

وهه أشهر علامات الترقيم 


أولا ‏ الفاصلة أو ! 


رتعني وفعة قصيرة ا أثناء القراءةء ومن موأضعها: 

1 بين الجمل المتصلة المعنى» والتي يكمل اللاحق منها السابق» 
حتى يكتمل المعنى الكلى » مثل : العرب أمة عظيمة» تملك حضارة عريقة› 
رالانا عطاء ما 

2 بين أقسام الشيء الواحد مثل: صفات الله أنواع ثلاثة: واجبةء 
وحاثزة» ومستحيلة . 

3 - بين الجمل وما يليها من عبارات تشبه الجمل» مثل : : ااال الصادق 
الأمين» والناصح المخلص» والرفيق الوفي » والكريم الخلوق. 
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4 بعد المنادىء مثل: يا عائشةء ذاكري . 

5 ن ال a‏ عليه» مثل : والله» لأخلصن لك ودي . 

6- بين المعطوف والمعطوف عليهء مشل: قابلت أخحي » وصديقى » 
وجاري . ۰ 
ا الفاصلة أو الفصلة المنقوطة (ء) 

وتعني وقفة متوسطة عند القراءة أطول من وقفة.الفاصلة» ومن مواضعها: 

1- بين الجمسل الطويلة» مشل: و بالمودة بين 
المتجادلين ؛ ويحيل الصحبة لَدَدا بين المتحابين؛ وهو شر ابتلي به الناس 
ونهى عنه الدين. 

2۔ بین جملتین تکون ET‏ الأخحرى» مثل: 

انتشر السلام شرقا ورا لقوة إيمان أنصاره. 


ثالثاً - النقطة أو الوقفة أو القاطعة (.) 
4 ي ايه العحملة التأمة المعنى › وفي نهأرة الفقرة المتخددة الجحسل › 
مثل: اللهم أعْط منفقاً حلفا و E‏ 
رابعاً - النقطتان أو الشأرحة (:) 
وتعني وقفة متوسسطة؛ نھیی ء EE‏ 
مجمل » وتمییزه مما سقه . وتکون قي الموأضح 
آ ا ی قال تبىارك وتعالى : « رادار 


ان ينْشونَعا اش 1 هونا ودا امهلو قالواسسكمآ ي #رالفرقان 63). 


و 


: بين الشيء المجمل وتفصيله» فال أقسامه وأ سواعه» مشل‎ oy: 
. حکیم : «أربع ول العبك : الأدبُ» والصدق › ا والأمانة»‎ 


3 س قبل الشرح أو التمثيل لقاعدة أو رأي. وبعد كلمة (مثل) وما في 


۱1۹ 


معناهاء تنجو : المعل لاة أنواع : قاض ومضار ع » وأمر» مشل : س 
پک اکت وسحسو : السا مفصبود ضوءَ النسرقى 2 تاز سس چ 
وال م الف ماود 
خامساً - علامة الإ ستمهام (؟( 

وتقع في نهاية الجمل التي نستفهم بها عن أمر ماء مثل : لماذا حضرت؟ 
سادساً - علامة التأثر أو التعحب (!) 

ونعني تعيسر النفس وتحرك المشاعرء بالفشرح أو الحزن أو الد هة أو 
التعجب أو الاستغائةء مشل : ما أسعدنى! واأسفاه! يا لجمال الطبيعة! 
وأمعتصماه! ويعد الدعاء مثل : حفظك الله!» و بعك التمنى ٠‏ مثل : A‏ ما 
عرفتك ! و بعك التحذيرء مثل : إا من الغرور!» و بعد الااغراء مسل : العلم» 
والايمان! 
سابعاً - القوسان ( ) وهما علامة الحصر 

ویدلان على اعتراص معەحری الكلام لفائدة فستعملان وسط الكلام عند 
قطعه » وذلك لفوائد شتی منها: , 

1 التفسير: هذا طراز (نمط) بديع . 

2 الاحتراس: جميع التلاميذ (عدا الراسبين) محتفل بهم . 

, الفا ادنا (صانها الله) نه معطاءة‎ a 

الاستاء: إن المي (وحاشاك) منبودول . 

5 ا علیکم الحضور (دول تأخیں) امام المدرسة: 

هذا البناء طراز (فارسي معرب) إسلامي . 

e EE ا‎ 

6 حصر الأرقام الواردة فى سياق الكلامء مثل: عندي (30) كتاباً. 


E 


7 حصر الأسماء الأجنبية الواردة في السياق العربي بحروفها الأجنبية» 


مثل: 
أو استعمال لمصطلح «رومانتیکي» عسلی فب شليجسل 
.(SCHLEGELS)‏ 


امنا الشرطة (ء) ولها ثلاثة مواضع : 
ق بين العدد والمعدود» دا وقعا في آول السسطرء مل : ينبغي على 


المرء أن NT‏ تنقص من قذدره » هسمه في نة » وتسقطه من ا 
أهله: 


ولا م المجاهرة بالمعاصي . 

ثانا الأنفاق فيما يعض الله. 

اا اض ف 9 ل 0 

2- بین رکنی اليحملةء إذا ا ا الثاني عن الأول مشل: إن 

٤ n TT‏ ت ۳ E 2 el‏ ر 
المجاهدين الصابرين»› و انيتال رالاس إن اناس EES‏ 
۴ ار ت 2 ه { ۳ ~ : 

مرا دیمان وال و لاا ونم الوّڪیيلن 4 _ آمنون. 

8 ی المحاورات اا والقصصة دا غر رار الال 
والسائل » والخواس والمجيب. 


وهما علامة الاقتباس . ويوصع بینھما کل کلام منقول E‏ 
قال حکیم : «من أخطأً فى اهر دنياه. وفيما يؤّخحذ بالعين» كان حریسا ل 
يخطى ء فی باطن دینه » وفيما يؤخذ بالعقل». 

علامة البحلف ل(. ..) 


وهي اٹ YT‏ تو صح مکان ما يحذف من الكلام» لاقتصار الكاتب على 
ما دکره قیما یعنیه › > أو لاستقباح ذ 4( أو خوفاً من الاطالة اة 


iY 


کل قال يحيى بن خالد البرمكي : «الحاسد عدو مهين › لا يدرك وتره الا 
اي . قيل لبعضهم : أي الأعداء لا تحب أن يعود لىك صديقا؟ قال: مَنْ 
EET EE‏ اللعمة. . .». وقال الأحنف: «لأ صديق ال ولا 3 
لكذوب» ولا راحةٌ لحسودء ولا مروءة لبخيل» ولا سؤدد لسيء الخلق. 


۲ 


ينبغي E‏ الْلْعة العربية في مسدارسنا باعتبارها وسيلة لا غاية. 
فهي وسيلة إلى ا لنطق الصحيسح › والتجير الدقي وفهم الكسلام» وتفهم 
المقروء اه وبهذا فهي من حوادم التب والقرادة ر ينغي أن 
بجر فا التحمس لها حتى نحيلها غاية نصبو إليها؛ ؛ فنخلط بين ما يصلح 
لتلاميذ المدارس مما يعينهم على تقويم ألستتهم» واستقامة تعبيراتهمء وفهم 
ا e‏ أو يقر ءونه على الوجه السليم» وما يعكف عليه المتخصصون من 
فلي القواعد النحرية فليا يسر أغوارهاء ن عن أوجه الخلاف وتباين 
الأراء. ويغوص وراء الدقائى اللفظية والمعنوية» حتى تستحيل القواعد 
مباحث فلسقية » تقوم على التجريد والاستقراء والتحليل والاستنباط . وهذا ما 
شغلل به النحاة» وقعد لتحصيله طلاب التخصص بالجامعات . 

إن إقحام التلامك في المدارس على اختلاف مراحلها في الافتراص 
والتعليل بربكهم ويشغلهم بما لا يعنيهم» وإن تفتيت القواعد وتفريعهاء وما 
تع ذلك من إسراف في الاصطلاحات النحوبة والصرفية؛ يصرف التلميذ 
عن استيعاب ضوابط القراءة والتعبير والفهم» ويبعده عما يسهل عليه القهم 
وإدراك العلاقات المعنوية في الأساليب. 

وإن ذلك يرجع إلى المنهج والكتاب المدرسي في المقام الأول ثم ای 
المدرس وقدرته على تبسيط القواعد. وربطها باللخة تعبيراأ وقراءة وتذوقا 
وفهماء فيألفها التلاميذ في ممارساتهم اللخوية. 


ET 


وظيفة القواعد وأهدافها: 


ت لعل أهم اقات القواعد هو عهيمهة اا من اا في الكسللام» 
وصون الأقلام من الزلل في الكتابةء وتعويد التلاميذ التدقيق في صياغة 
العبارات والأساليب حتى تخلو مما بشينها ويذهب بجمالها. 


2- تیسیر ا للمعاني المسموعة والمقروءةء والتعبير عنها بوضصوح 
لا يداخله غموض أو إبهام أو خطأء وترتيبهم أجزاء الكلام على أساس من 
الترابط بين المعاني ومواقع الألفاظ في التركيب» وبهذا يسمو الفهم على 
الأداء الألي بغير قصد معنوي o,‏ أن يتأخر أو يتقدم» ولا 
بكون ذلك إلا لحق المعنى ومقتضى الحالء أما الأداء الآلي بغير وعي لذلك 
فلا يفرق بين تأخر أو تقدم» ولا بين موجبات البناء للمجهول والبناء للمعلوم» 
ولا يميز بين دواعي استعمال الجملة الاسمية والجملة الفعلية . وغير ذلك مما 
يكون للقواعد فيه تأثير على توجيه المعنى . 

3 تمرُس التلاميذ - خاصة فى المراحل المتقدمة - بدقة الملاحظة› 
والتمييز بين الصيغ التعبيرية » ونقد الأساليب» وصسحة الحكم» وذلك أثر لما 
يقوم به الدارسون من فهم وظائف الكلمات في الجمل حسب مواقعهاء 
ومراعاة العلاقات بين الألفاظ بعضها بعضاء والتمييز بين أنواع الأساليب 
ومدلولاتهاء والتفريق بين الصواب والخطأ فيما يقرءونه أو يسمعونه. 

4 تعويد تفكيرهم على الأساليب المنطقية المنظمةء والتعليل لما 
يتوصلون إليه من أحكام أو نتائج . لأنهم في قواعد اللغة يتناولون الألفاظ 
والمعانى المجردةء ويدركون الفروق بين التراكيب ومفرداتهاء وأثر العوامل 
عليها. وهذا كله يعرّد عقولهم على أنماط التفكير النشيط فيما يعرض لهم . 

5 إن اللغة والتفكير لا ينفصلانء ولما كانت قواعد اللغة هي تنظيم 
اللغة على نحو ما يريده صاحبهاء وترتيبها في EE‏ فان هذه 
القواعد بهذا الاعتبار هي في الوقت نفسه تنظيم للتمكير الذي هو صنو اللغة 
وقرينهاء وتنسيقق حتمي للوسائل اللغوية في أذهانهم . 

م و ا عا رف دا ا ل وا 
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صيعها؛ لأن هذه الغو أوضصاع اللغة المختلفةء وصیغها 
المتنوعة» والتغييرات التي تحدث في ألفاظها وتراكيبها. وهذا ما يلفت كثيرا 

من الدارسين عندما يتأملون مشلا تغير الصيغ مع (ما): ما جاء أحد. ما 
اسمك؟ ما أجمل السماء! سرني ما قلته. وكذلك الصيغ المصدرة بأداة النداء 
(يا) : يا علي » یا علیاه! يا لْجْمال الطبيعة! وهذه كلها صيغ لخوية تشترك فيما 
يتشابه لفظا ويختلف دلالة ومعنى » وهو مأ يلرم الوقوف على مثله لمن يدرس 
اللخة دراسة فنية في نصوصها وبلاغتها وأسرار تراكيبها. 

7ه تمن نواعت الل ارو اللخوة الرافة دى الدارسين. وتهذت 
وجدانهم اللغوي» وتعلي أذواقهم الفنيةء وذلك ناتج عن الانتقاء الجيد 
للأساليب» والشواهد. والقطع الممتازة محل الدراسة» وموضوع القاعدة 
النحوية. ) 

8- مين قواعد اللغة طلابنا على فهم ما يعترضهم من تراكيب غامضة أو 
معقدة» ثم إعادة صياغتها بمايغين على سهرلة فهمهاأء وهذا واضح في 
بعض كتابات القدماء خاصة في أشعارهم كقول المتنبي : 
وفاؤكما كالربْع أشجاء طايِمُّه بأن تسيدا والدّمع أشفاه سَاجِمُه 

وفاؤکما: مبتدأء خبره کالربع»؛ ااه اة حال من الربع» بأن 
تسعدا: الباء متعلقة بوفاء (مبتدأ)» وهذا من الضرورات القبيحة لأن الاسم لا 
بخبر عنه إلا بعد تمامهء وهو ما ريك المعنى» ومقصوده: وفاؤكما بأن تسعدا 
كالربع أشجاه طأاسمه. . . » ففصل وقد واو وهو ما یصلحه دارس الحو 
ليفهم اليا على وجهه الصحيح " . 


أسباب صعوبة القواعد النحوية : 
يلمس المدرسون ضجراً وكرهاً من تلاميذهم لمادة النحو» ومعاناة في 
الإ-حاطة بالقواعد الى تمکنهم من الإأحابة عن التطبيقات الشفوية والتحريرية› 


)1( انظر سر المصأحة لئخفا جي ص 114› شرم دیوال ال ر ر لليازجي 52 
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وتخوفاً عظيماً من سؤال القواعد فى الامتحانات» ويرجع ذلك إلى الأسباب 
الاتية: 


1 يحتاح النحو إلى نضح عقلي يمكن الطالب من التعليل المنطقي. 
والتحليل الفلسفي للغة» والملاحظة والموازنةء والتعميم في استنباط الأحكام 
العامة وهذاأ لا يتأاح للطالب إلا في سن المرحلة الإعدادية» وحتى وهو في 
هذه المرحلة يجد مشقة فيما يدرسه من القواعد. لما يكابده من حصر الفكر 
وإرهاق العقلء واستجماع الانتباه. وهذه سمة عامة في قواعد اللغات 
الراقية» وإن نصيب النحو العربي منها وفير. 

2 كما نجد النحو معنياً بالتجريد الذى يبعد اللفظ عن وسطه المعنوي 
المألوف في ذهن الطالب وهو يتداول اللغة في حياته. فالاسم عند الطالب ‏ 
مرتبط بمسمّاه وهو في النحو مَعّنى مطلق غير مرتبط بذات أو مسمى معين 
في نفس الطالب . لذلك يجد الطالب صعوبة في هذا التجريد المستهدف 
ارق ب الان امكه ته قرافب هاا ق الرس أ 
محسوسة للطالب» موصولة بمداركه» وخبراته» وحياته . 

3 والقواعد لا تشعر الطالب ۰ مباشرة أو محصول يبهجه كالذي 
يشعر به» ويُحصّله في دروس النصوص أو البلاغة» لذلك ينبغي وصل النحو 
بالنصوص› والأساليب البلاغية الرفيعة» وخحبرات التلاميذ حتى يجدوا 
اناما من النحو فيما يجنونه من دراستهم النصس الممتم الشات 

کارا الحو الآراء المتباينةء والأوجه المختلفة لللحوبين 
ومدارسهم » كما تكثر التأويلات الافتراضية . وقد اجتهد واضعو المناهج في 
تجنيب الطالب أبواب النحو الشاثكةء والاقتصار على الصريح الذي د 
الطالب عن معارك النحاة وخلافاتهم . وعلى المدرسين الإسهام في تيسير 
النحو بالابتعاد عن الخلافات فى الإعرابء والإقلال من التأويلء والاقتصاد 
في التقدير. ۰ 

5 کانت القواعد تدرس بطريقة إلقائية أو قياسية » تتقدم القاعدة ويقاس 
عليهاء ثم تساق الأمثلة جافة متكلفة لا يجد فيها الطالب لذة النص الرائق. 
وقد غدل المدرسون عن هذه الطريقة إلى تقديم النص المتضمن للاأمثلة 
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المثيرة شاط الظلات»”سنالكينالطريقة الاستنباطية في استخراج القاعدة . 
E,‏ هذه eG e‏ س الوسائل اني و الطالب 
التوبوية روا 9 التب ب الظروف اة : وهن هذه e‏ و e‏ 
ر النصم ص الجيدة» الا ات الرائعة ف في a‏ افراع 
کما ب et‏ االسھولة رالوضوج؛ وفي كليباتها المد عن الغريبا 
e‏ فسسةه On‏ ويشغلهم في ا ویستجیب 
الوطنية والقومية والإنسانية . الأمر الذي يجعلهم يقبلون على النض 
تمن للقدواعك بنفوسن منفتحة ۽ ,وشوق إلى فهجبه. ر 
کی ذا عن 
از اال الأمتلة و في بعضص e E a‏ ونر فنتکز 
هله چ من الطالب .في صياغتها ومعانیها» قريبة من واقعه وحیاته: 
oh E‏ ولا نجي تما نې میرم n‏ 
سیل e‏ عقليا بغيضا ا a‏ للطالب: سنه ؟ بومشالر ذلبك ما ورد .في تاب 
E‏ لضب ,الثاني الإمداديب بصلرد الا کسر اب التموذجي لقوله تعالی: 0 


SSS‏ 4: بالأفق : لبا حرف جز مني بعل الکیر لاحل ل 


ا 


ی وچ ر ور متعلقان پمحذوف دیرو و مستقر <1 تقر ar‏ ا 


e كد ب وقرف (شبه الجملتء : ا عل أن ن کل ا‎ e Oe O rr 


( 4 انظر في الخبر شبه الخباة أوضسح المسالك لا حدم 1 201/1 2 الحاشة ب 
Oy‏ التتحو الوافي: العباصس ممن 8A‏ و ھاشة 384 ا کک Bs,‏ 
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وكذاأ ر يجب الابتعاد عن التفاصيل التي لا يخل تركها يقأعدة» ولا يجني 
نها الطان فائدة . 


الا لاط الاق الااعرابى . ا ا ونأئىه» وفی 
العمل مثل إن وأخواتهاء ونواصب المضارع» وظن وأخواتهاء وغير ذلك مما 
أجاد فيه كتاب النحو الوظيفي للأستاذ المرحوم عبد العليم إبراهيم . 

ا الصعب» ومن المحسوس ا المعنو 

6 العناية بالمعنى الذي يعين على فهم القاعدة النحويةء أخذا بمقولة: 
الإإعراب فرع المعنى . 

7 الاتجاه نحو العوامل اللفظية» والاقتصاد ما أمكن من العوامل 
المعنوية ؛ إذ من غير المستساغ القول بأن المبتدا رف بالابتداء لطالب فى 
المرحلة اللإأعدادية» والأولى من ذلك الك غار ٠ا‏ نه محکوم عليه بخبره. 

8 » رة اا والتطبیق على القواعد» وعدم الاقتصار على تلقينها . 

وأفضل ما کان ا قا یل متالفة» کان یسك ر نب 
الشارء وبثائه» وعلی أنواع التخښر» وأنواع الحال» وأنواع الصسقفة a‏ 1 
يفعله كثير من المدرسين في التطبيقات الشاملة. 

9 استغلال فروع اللغة العربية الأخحرى في التأكيد على القواعد» دون 
إسراف يخل بالدرس الأضلى . ويكون ذلك بإشارات موجزة تنبه الطالب ولا 
ب فه عن الدرس»› خا جیه في. دروسن. القراءة والنصرص 

آي ا اغ ارت 
بعد تجارب كثيرة وطول ممارسة» ومرن عليها المدرسون وأجادوها. 


CN‏ اعد عل الاستقراء. وذلىك بعرض الأمثلة 
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ومنافشتها دم السربط بينها ربطاً يجمع المتشابه ويفرق بين المختلف» ثم 
استنباط الأحكام والقواعد العامة المنبثقة من المناقشة والموازنة والربط ثم 
يجري التطبيق على القواعد بتمرينات شفوية وتحريرية. 

هذا إجمال ما يسلكه المدرس فى تدريس القواعدء وهو يجري على 
أسس الطريقة الاستقرائية التي ضر فی أربع خحطوات : الملاحظة واستقراء 
الجزئيات والمفردات المتعددة ثم الموازنة للوقوف على ما بين الجزئيات من 
تشابه وتآلف یوحد بینهاء وما بینها من تخالف یمیز بین أطراف منهاء ثم يکون 
التجريد جامعا للملاحظات الجزئية المطردة وهو الاستنباط المقيم للقاعدة 
على ساس من الملاحظة والربط بين المفردات . بعد ذلك تجيء خطوة 
الطير وش قاس ى تب القاع عان اينات رفاس الأ 
على ما توصل إليه الطالب من قاعدة استقرت لديه بالاستنباط . 

وقد حدد الهاربارتيون أتباع الفيلسوف الألماني (فردريك هاربرت) المتوفی 
سنة 1841 م _ خحطوات الدرس في مراحل خمس» اتبعها المسربون في 
تدريسهم» وهذه متوافقة في أصولها مع الطريقة الاستقرائيةء وهي : التمهيد» 
والعرض» والربط والاستنتاج أو الاستنباط» والتطبيق . وهي خطوات تدريس 
القواعد. 

1 - التمهيد: وذلك باستثارة القواعد التي درسها التلاميذ وهي موصولة 
بموضوع الدرس وممهدة لطرقه» ففي درس نائب الفاعل مثلا يجب على ٠‏ 
المدرس أن يسترجع مع التلاميذ الفعل المتعدي»ء والفاعلء وأجزاء الجملة 
الفعلية » ليصل بهم بعد ذلك إلى حذف الفاعل» وتغير صورة الفعل» وموقع 
المفعول به في الجملة. وفي درس المفعول به كذلك يسأل المدرس تلاميذه 
عن مكونات الجملة الفعلية» ويركز على الفعل اللازم والفعل المتعدي وأن 
جملة المتعدي تستكمل أجزاءها بالمفعول به. ويكون هذا من المدرس 
aN lye Sl ERO CORE‏ 


وإن هذا التمهيد ضروري سواء كان عرض الدرس بأمثلة مفرقة أم بقطعة 
أدبية . ثم تكون مناقشة القطعة كما في درس القراءة؛ يقرؤها التلاميذ 
صامتين» ويسآلون في مضمونها الفكري . ولا يتجاوز التمهيد حمس دقائق . 


4 


2 العرض: وفيه يعرض المدرس على السبورة قطعة تشتمل على أمثلة 
موضحة للقاعدة محل الدرس. والأفضل أن تكرن مكتوبة على سبورة 
إضافية . فإذا تعذر على المدرس صياغة الأمثلة فى قطعة أدبية على نحو غير 
والضمائر المنفصلة - أتى بأمثلة مفرقة مراعيا قدر الإمكان اجتماعها على 
a. E‏ الطالب ويستثير اهتمأمهء وألا تون جافة 

وقي الة اس مىتەضد ام الم عة لسو س4 المدرس أ سسلة سئلة إلى طلا به لتکون 
الاجايات أمثلة من الق هلعة تفسهسا» یدونها على الجانب الأيمن من 


E .‏ توزعها في مجموعات متجانسة في قاعدتها ال مع تميير 


الكلمات التي سيدور حولها الدرس بخطوط تحتهاء أو بتلوينها Es‏ 
الأحمر أو الأزرق أو الأصفر, ومراعاة ضبطها أو تشكيلها عند الاقتضاء. 
وينبغي التنبه إلى أن المناقشة في التمهيد تقف عند المعاني والأفكارء أما 
المناقشة في العرض فتتجه نحو استلال الأمثلة اللحرية محل القاعدة من 
القطعة , ا للموازنة بينهاء ومناقشة القاعدة فيهاء eT‏ إلى التجريد 
الذي يعم و ادر كا 
كما يعمل المدرس على تعدد الأمثلة للقاعدة الواحدة أو لأجزائها 


المكونة لهاء ولا ضير من أن يضيف إلى أمثلة القطعة أمثلة من خارجهاء توفر 
التمدد قصد إثبات الاطراد القاعدي . 


3- الربط والموازنة: وتعد هذه الخطوة أهم ما يستحق حسن الإعداد 
من المدرس. ومهارة المناقشة للأمثلة. بالانتقال المتأنى من مشال إلى آخرء 
والربط بين كل ملحظ وما يليهء والأخذ بمبدأ الاطراد في نمو القاعدة باطراد 
الملاحظة والاستنتاج » حتى تبرز القاعدة واضصحة المعالم بالاستقراء» مجلوة 
الأجزاء بالاطراد في التمثيل لها. فيوازن المدرس بين الكلمات في نوعها 

وإعرابهاء ويركز على المعاني وارتباط الإعراب بها إذ ا فرع 
المعنى . ويقرن بين الجمل ليجمع مفردات القاعدة» ويظهر أوجحه الاتفاق 
والاخحتلاف. وهذا كله بمشاركة نشيطة من جانب الطلاب» وتوجيه من 


NE 


المدرس الذي لا يفاجی ء طلابه بما لم یسدرکوه سانقسهم› أو لم يشترکوا في 
التوصل إليه. 

4 الاستنتاح أو الاستنباط : بنجاح المدرس في المسوازنة بين الأمثلة» 
ومهارته فى الربط بين مفردات القاعدةء يسهل عليه بعد ذلك استنباط القاعدة 
الكلية للدرس . فقد تجمعت على السبورة جزئيات هذه القاعدة قرينة أمثلتهاء 
لکنها متهر شه موزعة» فيعمد الممدرس اراك التلاميذ في صسسأاغة شسڭه 
المتفرقات › وجمعها في قأاعدة شاملة مسشسو هة ۾ جسرزئياتهاء ثم یدونھا على 
الس ر 8 في عبارة 2 سهله مع تبسيط ألملا ا وعدم لقنل یما سر ف علړه 
ألقدماء في مشل تعريههم الأفعال التاندذة کان وأخواتها) بأنها : [ترفع الا 
تشبيها بالفاعل ویس هی اشقا تقس E‏ بالمفسول ده ویسمی 
خبرھا] فإن ال کک اس برت الطالي» في کک 
ال i ES‏ ا ر 
المصطدح النحوي › َل تنسیطه ليفهم › وإلحلاءه من الغموض والتعقيسد» مع 
التصريح سه من المدرس )5 عز على مدارك الدارسين. م يقرا الممدرس ۔ 
بعد استنياط القاعدة على الشوزة ب مام طلابه صيغة القاعدة من الكتاب 
المدرسي ليدركوا مطابقتها لما توصلوا إليه مسع مدرسهم » فتقر أعينهم› 


ٹم يعمد المدرس إلى الموازنة بين قاعدة الدرس الجديد وما سبق 
للطلاب دراسته؛ ليفرق بين ما اختلف ويربط بين ما ائتلف» كالذي بين 
الفاعل ونائبهء وبين الخبر والنعت» والخلاف بين النعحت والحال وإن تشابها 
في الظاهر. وبهذا تتصل حلقات النحوء وتسلك القواعد في عقد منتظم بلا 
غموض أو إبهام . 
لتطبيق : وتلك خطوة قياسية » بعد أن جرت الخطوات السابقة على 
الاستقراء . ولمزيد من التوضيح فإن المدرس يستخدم الاستقراء للوصول إلى 
القاعدة النحوية وفق المراحل التى وضعها هاربرت وأتباعه (التمهيد 
العرض.» الربطء الاستنتاج» التطبيق)» ثم يستخدم في التطبيق الطريقة 


۹ 


القياسية المتمثلة فى تسليط القاعدة على الأمثلةء أو إلحاق الأمثلة الجزثية 
الواردة في التطبيق بالقاعدة العامة . وهذا جمسم بين الاستقراء والقياس في 
ددر یس النحو والتطبيق عليه . 

والتطبيق تشبيت للقواعد في أذهان التلاميذء وهو إما جزئي وإما كلي . 
فالجزئي يجري بعد كل قاعدة جزئية يتوصسل إليها المدرس في خحطوتي 
الموازنة والربط. والكلي يأتي بعد خطوة الاستنباط واكتمال القاعدة الكلية. 


ومما يجب اتباعه في التطبيق ‏ بوجه عام - التدرج من ٠‏ ا 
الصعب. والتنويع في الأسئلة لتشمل تعيين كلمة أو إكمال جملةء أو إبدال 
صيغة بأخرى» أو تكوين أسلوب معين كالمدح والإغراء والقسم . كما ينبغي 
الابتعاد عن الإلغاز في الأسئلةء أو التطرق إ إلى الاد والتادرع اوها ف 
اخحتلاف بين المدارس اللحورية. فإن ذلك ينفر التلاميكى ويبعندهم عن 
الأهداف الأساسية من دراستهم النحى فضلا عن كون مشل هذه الأسئلة من 


مهارات المتخصصين 


لتطقان الشقو ي ر التحر يري : 

سبق القول في وظيفة القواعد وأهدافها ما حاصله أن خير ما يجنيه التلاميذ 
من دروس النحو هو عصمة ألستتهم وأقلامهم من الخطأء وتمکينهم من فهم 
المعاني والأساليب على هدى من 8 للعلاقات اللغوية في 2 
النثرية والشحرية. 

لذلك يجب على المدرسين الاقتصاد في التجريد القاعدي الذي هو 
ميسور لهم» عسير على تلاميذهم» لا يعينهم على كتابة أو قراءة أو فهم إلا 
فليلا» وبعد تريث وطول تفكير. وإن الخير كله في إقحام التلميذ في 
التصرص بجملهاء وتراكيبها كما يقرؤها و ر ع 
اللغة في شكلها الطبيعي › ق ا ا ا 
بهذا نشت الا الوظيفي الذي نستهدفه من دراسة القاعدة» وليس تحصيل 
لقاعدة لذاتهاء فنربط بين القواعدى واللغةء والحياةء باعتبار القواعد صفات 
وخحصائص لهذ اللعة التی هي قوام تعاملنا. 


Ri! 


er والتفكي"‎ IR a 
E التطبيق الشفوى الذي يجد فيه التلميذ اسبيل الطبيمي‎ 


فوائد التطبيق : 

وغير ما سبق» فإن التطبيق يزيد من قدرة التلاميذ على ترتيب أفكارهم 
وتنسيقهاء والتعبير عنها وإبرازها في أحسن صورها. کما یمکنهم من تعرف 
وجه استعمال SG sS o al‏ کتقدیم الخبر على المبتداً 
ب ET‏ وكذا حذفهء أو حذف الميتدأء أو حذف الجملة كلها فى 
الا حاية عنها ق قرلنا: أمحمد حاضر؟ و ا 
التلميذ في أسئلة التطبيتق المتنوعة» وهو نفس ما يقرؤه في مطالعاته» ويقف 
عليه في النصوص والبلاغة والتعبير بأنواعه . والتطبيق عظيم الفائدة في تقويم 
التلاميذ وتوجيههم» فيتعرف المدرس ی تلامیذه فیمسا درسوهء 
والصعوبات التي تعترضهم» والشبهات التي توقعهم في الخلط بين أبواب 
النحو كالخبر والنعت والفاعل ونائبه» والمفعول به a‏ المطلقء 
غل المدرس غل النهوض بالضغفاء وتذلل الصعوبات. والفريق بين 
المتشابهات . كما يحفز التطبيق التلاميذ على الاجتهاد في إتقان ما وعوه مع 
مدرسهم » حتى إذا واجهوا الأسئلة كانوا موفقين أمام مدرسهم وزملائهم . 


تتنوع التطبيق وتتعدد صوره» فقد يكون أسئلة لمراجعة مسا درسه 
الطلاب في درس بعينه» ا لعدد من الدروس والتطبيق عليها ee‏ 
أو إجراء التطبيق E E RT EEA‏ 
التلميذ على نقسهء أو تطبيقاً شفوياً عاماً على كل ما درسه التلاميذ حأاصة 
بعد الانتهاء من الأبواب المقررة. وهذه كلها تنحصر في التطبيقين الشفوي 
والتحريري . 


3 ایی الشفو ي 1 


وهو ما يقوم به المدرس عقب كل قاعدة جزئية» أو كلية في درس بعينه ؛ 


NET 


فس تثبيت القاعدة فى أذهان التلاميذء وجريانها على الألستة مهارة لغوية فى 
الأساليب. ويحسن بالمدرس أن يخصّص حصة للتطبيق الشفوي كلما اجتمع 
لدى التلاميذ مجموعة من القواعد صالحة للتطبيق عليها؛ كأن يطبقوا على 
الجملة الاسمية ونواسخها بعد دراستهم المبتدأ والخبرء والأفعال الناسخة» 
والحروف الناسخة» أو يطبقوا على التوابع بعد دراستهم النعت. والعطف. 
والو كنك والندل وهكذا: 
ومن الأساليب المفيدة في حصة التطبيق الشفوي أن تستخدم النصرص 
4 والاأديية» وفقرأت من موضوعات القراءة. لتكون اا لهذا التطبيق ؛ 
ثيقا للروابط بين فروع O EN‏ على توظيف القاعدة النحوية 
في حدمة الاستعمالين اللغوي والأدبي › و على التلاميذ تناول النص› 


وقد سبق لهم درسه على نحو أشمل وأعمق ذ فی دروس مستقلة. ادا کان 
النص جديدا على التسلاميذ اضطر المدرس إلى مناقشة معانيه قسل التناول 
النحوي . 


ومن ثل الأسالب المفدة: التوسع في المطلوب من ال بط 
المدرس تعيين المنصوبات في النص وذكر أنواعهاء أو تعيين المرفوعات 
وإعرابهاء أو استخراج التوابع وبيان متبوعاتها. وإن هذا التوسع ميسور في 
المشافهة» مفيد لما يقترن به من مناقشةء أو شرح لقاعدة» أو موازنة بين ما 
غر الايد كدل الأشهال وهل بقن من كا ودل الات فا 
كله مما تتسع له المشافهة » ويضيق التطبيق التحريري عن استيعابه . 


ومن الوسائل المتبعة في التطبيق الشفوي » أ 0 التطبيق على سبورة 
إضافية قبل الحصة. > أو يطبع على ورق ويوزع على التشلاميذ في وات 
الحصة» فإدا 8 ذلك تكتب القطعة على السبورة الأصلية» وينقلها التلاميذ 
في كراسة التطبيق بأسئلتها بلا إجابة تحريرية» وفي حالة السبورة الإضافية 
ترك للتلاميذ فرصة في آخر الحصة أو بعدها لإثبات التطبيق في الكراسة. 
وهدفا من ذلك أن تجتمعم لدى التلاميذ تطبيقات هي آنه بالمراجياف لما 
درسوه. 

وقد ا المربون أنواع الأسئلة في التطبيق الشفوي إلى اسلة اسه 


1 


وفيها يطلب من التلميذ تعيين كلمة وإعرابهاء أو ضبط بعض الكلمات مع 
بيان سبب الضبط. أو تحويل عبارة من حالة إلى أحرى. أو إدخال العوامل 
على الجمل وسا عملها» أو إتمام عبارة دأقة . وهناك الأسئلة التعحليلية أو 
الااعسرابية» ويطلب فيها من التلميد إعراب كلمات معينة» ا و حملة تامة» 
ونتنوع الکلمات والجمل لتشمل و ET‏ او دروس مترابطة أو 
جميسع ما درسه التلميذ في العام الدراسي من قواعد. وقد يكون السؤال 
إيجادي › وهو الذي رطلب قسه ا القلمل تاليف حملة أو عبأرة على قساعدة 
معينة» دون الإكشار من المطلوبات في الجملة الواحدة؛ حتى لا يتحول 
السؤال إلى لغزء يرهق التلميذ ولا يجني من ورائه فائدة. | 


والتطبيق الشفوي أعظم نفعا للتلاميذ من التطبيق التحريري› وذلك 

تاتفال الباشر ين الندرس والليت الأ اللي مك من الا رشا 
والتوجيه والتقويم » بغير فاصل زمني بين الخطأً وتصويبه» كما يتيسح للتلميذ 
وفضرة الشدريب› وتنوع التمر نات في وقت أقصر مما يستغرقه الطبيق 
التحريري . 

ومما يراعى في الأسئلة والتدريبات أن تتدرج من السهل إلى الصعب» 
ومن البسيط إلى المركب. وأن تكون العبارات المختارة ذات فائدة لخوية 
للتلاميذ» ومناسبة لهم من النواحي العقلية والنفسية والاجتماعية. وفي كل 
الأحوال فإن القطع أفضل من الأمثلة والجمسل المبتورة» وهذه أفضل من 
الكلمات المفردة . 

ومن التطبيتق الشفوي ما يكون متبوعا بالتطبيق التحريري أو مصاحباً له. 
کأن یکتب التلاميذ أسئلة التطبيق في كراساتهم» ثم يناقش المدرس معهم 
الا واخدا ب وبعد الانتهاء من مناقشة كل سؤال يقوم التلاميذ 
بكتاية الإجاية من أنفسهم . . وقد تناقش الأسئلة كلها ثم يترك التلاميذ e‏ 
عنها. وقد لا تكون مناقشة البتةء ويترك التلاميذ للإجابة. 


أت ميك الرس لايق اة دك الايد افراع ال سدور 
التطبيى عليها. 


Yo 


2 - يعرض المدرس أسئلة التطبيق على السبورة الإضافيةء أو في أوراق 
مطبوعة . 

د ا جد ارا دال ا 
سوال ومطلوبه . 

4 يعود التلاميد إن فر أءة کل سوال ومبحاولة الأجاية له دمعأونة من 
المدرس الذي يدير ميا فة حول الإأجابة. حسی تستقر على الصسورة المٽلى . 
فيدونها على السبورة أو يتركها فى الأذهان وفق ما يراه فى تقديره. 

0ت وبعدذ الانتهاء من التطبيى کله ا المدرس التلافنتد لیدونوا فی 

ٍ 2 
مذكراتهم الشخصية ما يراه كل منهم جديرا بالتدوين مما سمعه مشافهة . 


ثانا - التطبيق التحريري: 


في التطبيق الشفوي توسع في الأسئلةء وشرح ومناقشة لما تعثر فيه 
التلاميذ من القواعدء وتدريب على كثير من أبواب النحو. أما في التطبيق 
التحريري. فالأسئلة على النص محدودة لتلائم زمن الحصةء والتلميذ معتمد 
على نفسه» ويقومها من خلال إجاباته . أما جهد المدرس فيقتصر على عرض 
التطبيقق بإحدى الوسائل المتاحة كالسبورة الأافة أو الأصليةء أو الأوراق 
المطبوعة. أو إملائه على التلاميذ. 

ومن التطبيق التحريري - كما قلنا سابقا - ما يناقشه المدرس مع تلاميذه ثم 
بتركهم يستقلون بكتابته في كراساتهم» ويفضل ذلك في أول العام الدراسي 
بغرن الاد عى الا جابات النديدة بإشراف المدرس أو غتدها غب 
التلاميذ في الا جابة ا الامتحانات النهائية لأعوام سابقة خحاصة في 
الشهادات العامةء أو بعد رجوعهم من عطلة طويلة» ورغب المدرس في 
تنشيط مهاراتهم النحوية. 

وإنه من الضر وري تخصيص تطبيقات اختبارية يستقل فيها التلميذ بالاجابة 
دون مساعدة من المدرس. ثم تكون المناقشة بعد تصحيسح الكراسات. 
واستحلاء أحطاء التلاميد ونواحي القصور أو الضعف عندهم. 


TC 


وتجري خطوات التطبيق التحريري بعد عرض الأسئلة. بأن يقرأ المدرس 
التطبيق كله على مسامع التلاميذ. ويعين من يسأله في منطوق السؤال ليفهم 
المطلوب منهء ثم يترك التلاميذ ليختلي كل واحد بنفسه فى الإجابة. كما 
پنبههم على مراعاة حسن الخط وصحة الرسم الإسلائيء والنظافة والنظام 
في الاجايةء وان للك تقديرا في الدرجة الكلية للتطبيق. . ئم تجمع 
الكراسات بعد ذلك لتصحيحها خارج الفصل. 


تصحيح كراسات التطبيق التحريري : 

كما قلنا في تصحيح التعبير التحريري» فإن تصحيح التطبيق أمام التلميذ 

من أنجح الوسائل للتقويم» يرى التلميذ خطأه. ويساعده المدرس على 
تصويبه. عند عجزه. ويكون ذلك في حصه الإرشادء أو في -حهصسة استطبیق 
الشقوي› أو ةذ فی الوقت الذي يراه المدرس ا وما زال هذا التصحيح غير 
مألوف لدی ار أو غير ممكن . 

يحمل المدرس الكراسات» ويعمل فيها قلمه الأحمر خارج الفصل» 
ويكون ذلك بأن يحدد موضع الخطأً بخط تحته» دون أن يكتب الصواب» 
ويتحمل التلاميذ عبء التصويب بأنفسهم» وإدراك الخطأً الذي وقعوا فيه. 

إلا أن بعض التصويبات يند عن قدرة التلميذ. أو لا يهتدي إايه على الوجه 
الأمثل . لذلك يعود المدرس إلى التطبيق في فرصة مناسبة» ليشرح الأسئلةء 
ويوضح الاإجابة اللموذجية» والتلاميذ يتابعونه ويصلحون إجاباتهم بأنفسهم . 

وا إجابة التلميذ بدرجة موزعة على اة الو یعرف التلحك مد 
توفيقه في الاجابة ومستوى تقدمه أو تأخسره بین زملائه»› فضلا عن احتیساح 
بعض الأإجابات إلى درجة تحدد راطا مثشل شرح انات الشعر الذي 
تتفاوت جودته» والاأعراب الذي يکون اقشا علامة الااعراب مثلا أو الخلامل 

بين إن المكسورة الهمزة والمفتوحة في الحروف الناسخة . ثم إن الدرحة مأ 

زالت فی نظامنا التعليمي الوسيلة في التقويم سسواء في أعمال السنة أو في 
الامتحانات النهائية في انحر العام الدرأاسى سي . 

وتبقى الدرجة تقليدا لا يتغير» على الرغم من ضيق بعض التربويين من 


¥ 


ا هتمام ا الول ھا وانشغاله الكل تارش دون أ تساه بأحطائه 
ومحاولة تصحيحهاء وهو ما دعا بعص المدرسين ا افتراح إلغائها. 

ارا يراجع المدرس تسو س التلامد أخطاءهم سل حح التطبيق 
التالي. ولا يتساهل معهم في هذا الأمر الذي هو ثمرة التطبيق والأعمال 
التحريرية كلها . 


۴A 


سا التلميذ في دراسة النصس الأدبي منذ التحاقه بالمدرسة الايتدائية» 
e‏ نشيدا أو محفوظات› م ينمو الإدراك» وتزيد المهارة اللخوية. وتتفتسم 
ا على معالم الحمال الأدبي شيشا فشیئاء وتهفو إلى ما يغذي المشاعر 
وينمي المدار» ينيع للمهارة النامية أن تجول برصیدها بین ریاض الدب 
فتقطف من ثمارهاء وتتمكن النفس من الامتلاء بأزواد تمتعها؛ لغوية؛ 
وجمالية» وفكرية. 
والنص الأدبى يهذب النفس» ويرقق الذوق. ويرهف الإحساس» ويصقل 
العقل بما يحمله من قيم إنسانية» ومعارض أخلاقيةء وصيغ جمالية تلفت 
الوسحدان ا مضسامينها . والنصس الأدبي تقافات متو عة تاريخية؛ ونھسىية › 
واجتماعية» وهو نافذة متعة واسترواح» ومجال حصيب لاإثراء اللخرك.: وهو 
کلت اسای التأريخ للأدب وترجمة الأدباء. فلا خصيصة أدبية إلا والنس 
شاهد علیهاء ولا 9 مستحدثة إلا والنص ق نها ولا تاريخ لآدیب إلا 
بنتاجه من الشعر أو النشر أو التصنيف ولا تسأریسح لأدب أمةء أو بيشة» و 
عصرء إلا بجمع النصوص راستقرائها. 


۳۹ 


فالنص وسيلة للتأريخ . والنقدء والترجمة» والتاريخ الأدبي يعلل للظواهر 
الذي ورقف عل تور الأذب وما اأعتراة غر وره الافة ك 
بعین على هم الأدب وتذوقه» وتفسير معالم الأطوار الأديية. 

ونستطيع إجمال أهداف تدريس النصوص في العناصر الآتية : 

1- إدراك التلاميذ مواطن الجمال الفنى فى الأعمال الأدبية. 

2 زيادة الثروة اللغوية للتلاميذ» وتعرفهم أسرار الصياغة الجمالية في 
اللغة. 

کت أهادة النطقى 9 نمثي أ معن والتمرس :بإحكام ۱ لم اغة على حدذو 

4 توسمیم الأفى الثقافى › وتنمية الذوق السليم . | 

25 جين التلاميذ من الاتصال بالنمادج البشر ية فی کل صورها من 
خلال نتاجها. 

6 - وصل حاضر التلاميذ بماضيهم» حتى يستشرفوا المستقبل وهم 
أقوياء الانتماءات» حضاريا وثقافيا وإنسايا. 

7 التأريخ لأدب الأمة بما يمثله من عصارات النفوس والعقول. 

8 ناء شخضصية القلميد على القيم والمثل الرفيعة» والاعتراز بقوميته» 
وأمحاده. 

9 تهيئة الفرصة للموهوبين كي يعلنوا عن مواهبهم الأدبية» ويبينوا عن 
استعداداتهم ؛ بتمرسهم بالنماذح المنتقاة من عيون الأدب» ومحاكاتها والنسج 
على منوالهاً. 
اختيار النصوص الأدبية : 

اتضح من أهداف تذدریس النصوص أمور تتصل سالحياة القن الاد 
وببتاء الدارسين فى عقولهم » وأنفسهم. ومواهبهم . لذلك يراعى في اختيار 


1 أن تكون ممثلة لروح عصر قائلها وبيئته» معبرة عما في العصر من 
حوادث تاريخية وسياسية واجتماعية» مبرزة طبائع أهل العصرء وميولهم 
واتجاهاتهم الفكرية والثقافية» معلية الخصائص الفنية للأدب في أطواره 
المختلفة. 

2 أن يتنوع الاخحتيار ليشمل الشعر بفنونه» والنثر بأنواعه» كما ينبغي أن 
يتناول ما يصور الفكر العربي وال سلامي في سمو خه الحضاري » کالىذي نراه 
في تاريخ ابي مروان بن حيان» وتفسير القرطبي » والأدب الصغيسر لابن 
المقفع »> والمستطرف لاحبشيهي . وإن هذا التسوع يقري تعرّف التلميذ على 
تنوع الكتابة» وفنون الأدب» وتشعب الفكر وثرائه. 

3 أن يكون النص مناسباً في طوله؛ حتی يستوفي القاریء متعته من 
امتداد آفکاره واكتمالهاء ويقف على مجموعة من الخصائص الفنية» صالحة 
للحكم عليه دون اقتصار على بعض الجوانب وإغفال البعض الآخر. ويكون 
کافیا لجمع الظاهرة الاجتماعية أو السياسية المقصودة من أطرافها. ولهذا 
يكون من القصور أن يذرس التلميذ قصيدة أبى العلاء المعري فى رثاء فقيه 
حنفي (غير مجد في ملتي واعتقادي)» والاقتصار منها على الأبيات الأولى 
التي يعبر فيها عن فلسفة الحياة والموت والوجود والفناءء دون إكمال القصيدة 
حتی آبیات الرثاء التي هي مقصد المدرس في الغرض الشعري . 

انر اعى في الاختيار الإحاطة بما يستهدفه المنهج في الأغراض 
الأدبية» والتصوير لمعالم الأدب وتطرر أساليبهء ومظاهر التجديد وحدودهاء 
والتعريف بأعلام العصر في كل فن. كما يراع ا تيار ما ينبىء عن التيارات 
السياسية والاجتماعية والفكرية في أصولها الكبرى ذات التأثير فى التيارين 
لأدبي والفكري . وهذا ما يمهد للتأريخ للأدب. ۰ 

5 مراعاة ازدواج الاختيار في موضصوع واحد بهدف تمكين التلميذ من 
الموازنة والنقدء كما يراعى الاختيار العرضى للوقوف على التطورات الحادثة 
عبر عصور متتابعة . كالهجاء في الجاهلية والإسلام» ووصف الربيع لأبي تمام 
والبحتري للموازنة. 

6 في المرحلة الإعدادية» ير اعى في الاختيار التنوع الشاصل في 


3 


المعساني اللإنسانية كالسوفاءء والشجاعة» وحب السوطن والتضصحسة» 
والاخلاص والصدا قة» وغیرها مما نجسده في الإذتب القسديم › والآدب 
الحديث. لان القصد إلى الفنون مؤجل إلى المرحلة الثانوية. والاهتمام َ 
هذه المرحلة محصور في تقويم اللسانء وبناء القيم» وإثراء الرصيسد اللغوي 
لدى التلاميذ . ويستكثر من النصوص السهلة. خاصة ما يتصل ببيئة التلميسذ» 
وفاف ا و واا ا ل افرص اة ال وا 
ور ا 


7 مما يؤخذ على الاختيارات اسل الجاأرف نحو الشعر والإقلال من 
النشر؛ حتی استقر قي نفوس التلامسك أن رن آو الد هو الشعرء وما 


النثر إلا ضيف على خوان القوافي . لذلك ينبغي الإكثار من القطع النثرية في 
مواضيع متنوعة» كالخطبة والمقالء لرا والمقامة» والنثر العلمي 
والنشر المحايدء حتى يمرن التلميذ على هذه الفنونء ويطلع على حديقة 
الأدب» ويقطف منها ما يروقهء أو تتفتح موهبته على ما يناسبها. 


طريقة تدريس النصوص: 


فى المرحلتين الإعدادية والثاضوية - أي بعد الصف السادس من التعليم 
لأساسي - يجد المدرس نفسه مام 5 لا اك ف KE‏ و 
ا اسا ق المرحلة الابتدائية. E‏ 


ومن الأسس العامة - قبل تفصيل الخطوات ‏ التي ينبغي مراعاتها أن يعمد 
المدرس ا إضاءة النص تد منأاسىته » والحوادثٹ التی دست فی نس 
صاحه» وما أعقب النص من مواقف . کما تعر ف التلميذ صاحب النص فى 
ترجمة موجزة جاأمعة لصفاته الذاتيةء ومکانته في عصره» وما E‏ 
عر اب وحوادث . کما یجب من خلال الشرح لمعاني النص› الاشسأرة أف ما 
فيها من سلوك إنساني» ونوازع خير أو شرء أودت بصاحبها إلى التهلكة. أ 
قاد ته ا ما امیا ویر صی . وعم الاقتصار على مسرح المقردات » ور صد 
الفنوت الىلاغية: بل تکون المقر دات j TE‏ نسو دراسسة لخوية وفی قسك رة 


YE 


التلميذء وتكون الفنون البلاغية مجالا للتذوق. وإدراك الأثر البلاغى فى نمو 
المعنى وتألقه» وهذا كله بإشارات خاطفة فى سياق استيفاء المعانى حقهاء 
والأفكار وحدتها. 


ونجمل خطوات لر د يس النصوص في التمهيد للنص» ور ضصه وقرأءته » م 
مناقشة عاأمة أمعانيه» وبعدها يندا الشرح التقصيلى . ومسا يتخلله من وف 
جمالي » تم تل یک الأفكار الأساسية› والوقوف على الحقائى الأديية والنقدية 
من مجمل النص . 

وهذا كله بحاجة إلى تفصيل وبيان . 

1 التمهيد: 

ويتناول موضصوع النص ومناسبته» والتعريف بمؤلفه» ففي الموضوع يوجسه 
المدرس أسلة تیر شوق الحلافل قر أءة النص› ونھییء نهو سهم ا 
استیعاب تفاصیله › وال سشزادة من ماده . وفي بعر ھں 
ا 2 ف يخي > أو الحدث e EF‏ ) 


2 عرض النص : 

وذلك بتعيين موضعه في الكتاب المقرر» أو بطبعه في أوراق وتوزع على 
التلاميذ أو بكتابته على سبورة إضافية . 

3 قراءة النص: وتلك حطوة ذات أهميسة في توضصيسح النص أمسام 
التلاميذ» لذلك يتولى المدرس قراءة النص قراءة واضصحة متأنيةء اغا تمثیلل 
المعنى . ودقة الضبط› a,‏ الشكل» وحسن الوقف. والتلاميذ يتابعون 
مدرسهم › وبأاقلامهم ل أو يصلحون أخحطاء | المسطبعة. ثم يختار 
المدرس تلميذا مجيدا يقرأ من بعده» مع مراقبته حتی لا یخطیء فیشیسع 
الخطاً بين التلاميذ السامعينء لذا يصحح المدرس الخطأاً فور وقوعه. وتتكرر 
القراءة حتى يطمئن المدرس إلى إجادة التلاميذ قراءة النص . 


ET 


المناقشة العأمة: 

وتكون بتوجيه المدرس بعض الأسئلة التي توضح إجاباتها صورة مجملة 
للا فار الا اة في الى تقيس مدى فهم التلاميذ مجمل المعساني 
بأنفسهم . لذلك ينبغي على n‏ أن يحذر في أسئلته التعرض للجزئيات 
a.‏ ويجتنب أسئلة التحليل والتذوق الحمالى ‏ أو الموازنة 
والمفاضلةء فما زالت الأفكار غائمة» والمعاني مجملة. EY‏ جدوی هده 
الأسئلة إلا تئبيط همم التلاميذ» وتفتير عزائمهم . 


E.‏ الشر ا أ تھ 


5 الوحدات : يقسم الجارش احص ضر ا وسحد ات » تتناول کل و-حدة منهاأ 


ر 


م 


2 ۾ من أفکار ال E‏ أو صورة عر يسه و أو معنى ا 
محدودا. ثم يقرأ أحد التلاميذ الوحدة الأولى بمفردها بغرض الإعلان عن 
قصدها مستقلة بذاتهاء وتمييزها من النس تی پر کز التلامید انتباههم عليها. 


ب اللغسويات : ويتجه المدرس إلى اللضويات الصعبة ليشرحها قبل 
شروعه في الشرح والتحليل » لأن شرلہ الخطوة تعين على الفهم› وتسر على 
التلاميذ المناقشة الواعية . وينبغي تجنب جمع لغويات النص كله في شرح 
مجموع قبل تناول الوحدانت ئال تاف پل رد کل وخا بسر ج کلماتها 
الصعية بعد قرأءة الوسحدة. 


وشل شرح هذه اا الإأراءة وذلك بإظهار الشيء ء أو صورتهء مثل 
تعر يف البوم بعرض صورتها أو مجسم ا بالاإشارة إليه. وقد يكون 
الشرح بذكر المرادفات ؛ كتفسير الإياب ار جوع » واا و ا 
الاضداد كي لرن ا ا 0 
بالمرادف وهو الكذب . أو بذكر التعريف المحدد لمعنى الكلمة بأوصافها 
E‏ مثل قولنا في الميح : هو کک إلى البثرء وملء الدلو منهاء وذلك 
إذا قل ماؤها. وقولنا في رجل أ معط : بين المعط وهو الذي لا شعر في 
جسده . وقد یکول الشرح بالتفصيل والتشبيه فمثلا في شرح الكلف نقول: 
شيء يعلو الوجه كالسّمسم والكلف أيضاً لون بين السواد والحمرة وهو 


NEE 


حمرة كدِرة تعلو الوجه. وفي شرح المسّد نقول: حبل من ليف أو خوص» 
وقد يكون من جلود الإبل أو أوبارهاء ويشبه ما نربط به البقر وما يستعمل في 
E A‏ ا 
آله للحرث» وفى المبراة: آلة لبري الأقلام. ` 

ولا يمکن تفضيل تفضيل أحد الشروح السابقة على الآأخرء ذلك مشو 
للمدرس» e‏ يناسب تلاميذه حسب أعمارهم » ومعارفهم» ورصيدهم 
اللغوي من جهةء وحسب نوع الكلمة» ومعرفة متعلقاتها من جهة أخرى. 
فبعض الكلمات له أضداد معروفة أكثر من المرادفات» كالفشل الذي يعرف 
بأنه ضد النجاح› في حين أن للبعض الآخر مرادفات مستعملة مأنوسة اک 

من الأضداد» مثل: نزح ورحل» وهو ما نستعمله في كلامنا کثیراً. 


وإن الشرح باللإراءة» والتفصيل والتشبيه» وذكر المرادفات» والأضداد. 
يوافی التلاميذ الصغارء أما التفهيم بالتعريف › واي فيوافق الكبار. 
ر ليه أنه كلما استعمل المدرس طرقاً كثيرة للشرح والتفهيم 
کان دل ادغ ال فک المعساني في نفوس التلاميذ. ويبقى المحل 
E RO O‏ تكشفه . وعلى المدرس 
أن يختار ما يراه ا ST‏ يثبت معاني الكلمات على الجانب الأيمن 


على السبورة. 


ج - مناقشة معنى الوحدة: : بعد شرح اللغويات الصعبة في الوحدة يصبح 
طريق المعاني کا سا أمام التلاميذ» فيوجه المدرس أسئلة جزئية تتناول 
محتوى الوحدة كلهاء وليس من الضروري أن يرتب المدرس أسئلته لتوافق 
ترتيب الأبيات» أو جمل الشر وفقراته» بل يرتبها على حسب اثتلاف 
المعاني ؛ فقد يسال المدرس فى معنى البيت الثالت مثلا لأنه مقدمة وتمهيد 
لمعنى البيتين الأول والثاني » ثم يسأل في معنى البيت الرابسع لأنه نتيجة 
لمعنى الأبيات الثلاثة الأولى . وهکذا يصوغ المدرس = إذا جمع 
ال ااا و ت ا ا ف ا و 
من هذه الوحدة. ثم يطالب المدرس أحد التلاميذ بصوع معنى الوحدة كلها 
من مجموع الإجابات في عبارة متماسكة مترابطة . فإذا عجز التلاميذ عن هذه 


3: 


الصياغة الاجماليةء أ و طمح المدرس إلى صياغة أنيقة بحتذيها E‏ قدم 
لهم بعباراته ر ك اجه م ن ء في التعبيسر› أو إغسراب فى 
التصوير. 

د - التذوق الجمالي: بعد ذلك ينتقل المدرس إلى الجوانب الجمالية في 
الوحدةء فيوجه التلاميذ نحو كلمة بعينها سانا ا ی المعنى » 
ويوازن بين معنى وآخر» ويسأل عن صورة شعرية وسر جمالهاء أو صياغة 
نشرية أحكمت موسيقى البديع بين فواصلها بلا تصنع» ويربط بين صورة 
بعينها والفكرة التي حوتهاء ويوجه النظر إلى مدى التناسب بين التصوير 
والتعبير» ويسأل عن وضوح الفكرة أو غموضهاء واا وفي النثر ينه 
المدرس إلى التفاوت بين الجمل طول ورا وأثر دلت في موسيقى النشر» 
وكذا التضاد : بين المعاني وتاٹیره في التمييز بين المعاني وتوضيحها. 

وفى المرحلتين الثانوية ودور المعلميء يقف المدرس عند الفنون البلاغية 
اتشيه اسار لكات والمضات التيعة لساب الا اة 
ولا يقتصر على تعيينها وحصرهاء بل يوجه الأذواق إلى تأثيرها في الصيغ 
التعبيرية» وجلاء المعاني» وما تمنحه هذه الفنون من إيحاء يزيد على المعنى 
المعحدود للعباأرة. ثم يلفتهم نحو التكرار ودلالته» والتقديم وأغسراضه» 
والإيجاز وبلاغته . وهكذا يثير في نفوسهم مكامن الإحساس الجمالي بالتعبير 
السرائق المتميز» بغير إسراف يقطع على التلامينذ صلتهم بالنص الأدبي. 
ويحيل الدرس مباحث بلاغية مقصودة لذاتها. كما يجب رعاية المرحلة 
التعليمية في ذلك حتى لا نحمل التلميذ ما لا يطيقء أو نقحمه فيما لا قبل له 
١‏ : 

ثم ينتقل المدرس إلى الوحدات الأخحرى في النص» ويعالجها بالطريقة 
نمسهاء» مع ضرورة الربط بين كل وحدة فكرية وما سبقها» حتى يظهر النص 
كله حلقات موصولة في تسلسل معنوي مؤتلف . وفي كل وحدة يثبت المدرس 
على الجائب الأيسر من السبورة الأفكار الرئيسة التي توصل إليها التلاميذ من 
خلال مناقشاتهم» و الأفكار إجمالا للوحدات کلها» حتی إذا سال 
المدرس تلامیذه شرح النتص بجميع وحداته كانت تلك الأفكار هادا a‏ 
للشارح» ينظرها فيذكر جرثياتها مفصلة متتابعة . 


NE 


دالا ساط 

ارا كن فاد اة ال اة فا يضور الف م الطافر 
الكونية » أو المشاعر الإنسانيةء أو الأحداث السياسية والتاريخية . والخصائص 
الفنية التي اتسق فيها النص مع غيره» او ااا ا وکو اه 
في › أو معلم اد الات التي انقرد بها الأديب في نتا سه » وعرف ھا 
في عصره . وهذا كله يطرّق لتاريخ الأدب عند قصده في حصة برأسها. 


فوائد تر بوية في تدريس النصوص: 

1 سبق القول بطغيان الشعر على النشر في اختيار النصوص والعناية 
بتدريسها» ولو أنصف المدرسوك وعیرهم لأقاموا للنشر دولة في تعليمناً. فهر 
لساننا وتفكيرناء وهو تأريخناء وتفسير كتابنا الذي نز به الوحي » وشو مرک 
علومنا» وسجل حضارتناء وهو أداة تاریخا للأد ونقده» آي الدب 
الوصفى › وهو بعل ذلكف فن ل مقوماته , وأعلامه› وموضوعاته . 

وفي تقديري آن الشعر ايسر تناولاء وأظهر نقدأء وأعلى صوتا e‏ 
SDE‏ ودزامات القدماء له المحدثين ؛ الأمر الذي حعلنا نسوي نین ما 


e‏ به المؤر حون والنقاد» وما ينبغي أن ننشى ء عليه التلاميذ من أزواد هي 
ددهم في حياتهم قرأءة» IR?‏ وکتانة» وكلا مته » ET‏ ثقافياً سائغا. 


إننا لا نغمط الشعر حقهء ولا نة نقيم الموازين لتأخحيره عن النشر أو زحزحته 
عن قمته» نما - وتن في حل الت - نرید غذاء متوازنا ينمو عليه 
التلاميذ. فيه ما يمتع وف وفيه ما يقوم الأقلام» ویطلق ا 
غالا وه ما ینکن مال الي O O IT‏ الدارسين على 
E E I E E PEN TE‏ 
والمساجلة . فنطلب من التلاميذ أن ۰ أدب ابن المقضع » وروائسم 
الخوارزمي » وأبي حيان التوحيدي» ويمتعوا أنفسهم برسائل الصابي وبديسع 
الزمان لاا ويمعنوا النظر في كتابات العقادء وأحمد لطفي السيد» 
راف وخر فوا لكر ايان الع عد الفوطى ا فس جي 
عبد الوهاب الصمادحي › وغیرهم کنْر. نخد اقول 


\£E¥ 


فن حرم عما نهن تصدده نشت الأنظار ا ص هده القضة الامساية کو تمسو 
الناشثة فکرا ولعة» NY‏ 


2 تتوقف الاأستفادة من دراسة النصوص الأدبية على استيعاب المدرس 
لأهداف هذه الدراسة. بهاء واتخاذه النوسائل لتحقيقها. وإن النص 
الا سحب مجال لغوي يمکن التلميذ من لغته بل مكوناتهاء وأعظم ما 
ينمي مهساراته وقدراته على ا ا عن التجريد وبقدر 
خطورة العمل تعظم المسؤولية؛ لمذلك كان على المدرس أن يسوع أسئلته 
لشلامیذهہ فلا تق عند حل المعاني RE‏ ا يهم التذوق الجمالي في 
العبأرة» فيسمو بأذواقهم من هة دشرت بالمتعة واللدة فما و 
جهة أخرى. وعليه أن يسع بهم نحو إقدارهم على نقد ما يقال أو یکت 
وتەحليله» والتمييزر بين الخث والسمين» وبهذا پمنحهم اة في e‏ 
وبزيد من مهساراتهم في التعامل اللغوي . كما ينبغي استغلال ما تفيض به 
النصوص من معلومات متنوعة في نوسيم مارك اللا وتعمیق حبراتهم. 
وفهمهم الطبائع البشرية بما يوجه سلوكهم وجهة صالحة. وعلى المدرس أن 
يرتقي بفنية التعبير لدي التلاميد بإرشادهم إلى النماذح الرفيعة في النصوص› 
وإدراك أسرارهاء وكذا الارتفاع بحصيلتهم اللغوية» ثم تمكين ذوي المواهب 
الأدبية من قرض الشعر أو ممارسة الكتابة وفق ما تتفتح عليه مواهبهم . وهذا 
كله متاح في النصوص بمهارة المدرس. 


3 إن حفظ التلامي بعضں ا الأدبية ا و 
الا Ty a NO‏ ادبي 2 و 


عليه من نطق سليم» وأداء ممثل للمعنى . 


وال سمشل تقيسل على التلاميك. مرف للمكر سين ولعل بعھں الوسائل 
تشجع التلاميذ على الحفظ. كأن يقنعهم المدرس بجدواهء كما يرشدهم إلى 
الاعتماد على الطريقة الكلية» القائمة على حفظ عدد من الأبيات أو السطور 
التي تضم معو E‏ أو عسدة معان مترابطة. م الانتقال إلى حفظ عدد 
ار 2 ر هله نما سه ن و یکلا ی حمھل النض . وك ھم الكرهن 


EA 


باخحتبارات الحفظ وتقديرها کک المعلنة» واختيار النصوص الجاذبة 

لاهتمام التلاميذ . وقبل ذلك كله أن يكون النص واضح المعنى في نفوسهم . 
اا فان الاعغراء والتشجيع للمجيدين حافز ا على اللحاق بهم » 
وإثارة للمنافسة بين الفصل کله. 

4- في تناول النص القرآني ينبغي أن يرق المدرس بين موقفه في 
درس النصوص» وموقفه في درس الدين ؛ فهو في النصوص الأدبية يعمد إلى 
اا راف اا و ور ال ولا ان ن الان 
وألفاظها. أما في درس الدين فإن المدرس يبصر تلاميذه بوعيد القرآن 
للكافرين» ووعده للمؤمنين» ويلفتهم إلى ما حاق بأقوام كذبوا الرسل وعصوا 
أمر ربهم » ويفصل القول في أوامر القرآن ونواهيه» وما تعود به على الخلق 
في الدنيا والأاخرة» ويعمق في نفوسهم الإيمان والتقوىء وخشية الله. 

ونهمس في آذن المدرس بضرورة إشعار التلاميذ بالىخشوع والهدوء في 
درس القرآن الكريم» وذلك بما یرونه منه في قراءته» وفي شرحه» حتی یتمیز 
النص القرآني من غيره. | 

5 ابتلي التلاميذ ببعض الكتب التجارية التي تخدعهم بشرح القصسائد 
يتا بیتا بأرقام مسلسلة» وفواصل بين الأبيات صارمة» تم ا شاردة بلاغية 
إلا أحصتهاء ولا واردة إلا رصدتها بمصطلحهاء على حذو الرموز الرياضية 
والمعادلات الكيميائيةء ولا تمس الذوق البسلاغى إلا بعبارات س_طحية 
ساذجة» تبعث على الخمول والمللء مثل: تثير الخيال وتبعث على التأملء 
عبارة فخمة وألفاظ جزلة» صورة مؤثرة وعاطفة جياشة» تصوير رائع وتعبير 
أخادذ وغير ذلك من العبارات التي يلجأ إليها التلاميذ الخاملون في إجاباتهم 
عند عجزهم . وهذا ما لا ينبغي على المدرسين تقليده» أو مجاراته» أو قبوله 
من تلاميذهم» بل يصحبونهم في سياحة فكرية» تبرزمن خلالها الفنون 
البلاغية إصافات معنوية» ومتعا نفسية . انظر - مثلا - قول علي محمود طهء 
یبصف جیش طارق بن زياد : 


a‏ ا الوا و د قن الجال على 64 لنا 


EN: 


تحده صور الوا و ونسج من الظلام أجنحة» وهذا ما لا يفيد 
OTE‏ التصوير في المعنى › فإذا أنصفنا التعبير قلنا: : لقد تمن 
الجنود من سقنهم ا مسرعين » في رأة وشىجحاعة» لا يهاسون 
وأمواجه» ولا الليل وظلماته . فإذا قصدنا التذوق البلاغي سألنا التلاميذ 
صور الشاعر الجنود جنا وعقبانا؟ ولمادا جعلهم فقوف صدر المساء لا سطحه؟ 
وكيف جعلل من الظلام عونا لهم وليس عائقا؟ وبم أظهر شجاعتهم وشسدة 
اندفاعهم؟ ومن الاجابات يدرك التلاميذ خحفة الجنود» وجرأتهم› وانقضاصهم 
على الأعداء؛ بفضل تصويرهم جنا وعقبانا كما يدركون التمكن والسيطرة 
من استخدام الشاعر الصدر بدلا من السطح » ؤيففون على مغزى تسخير 
الشاعر الظلام ليكون وا للجنود في اندفاعهم نحو الأندلس › > تم ال 
سر اختيار الشاعر للجن لما يعرف عنه من القدرة على الخوارق. وأن العقبان 
الواثبة من القمم الشامخة فيها إخافة» وقوة اندفاع» وقصد الفريسة قصداً. 
وهذا كله مجموع لجيش طارق في البيتين باختيار الشاعر عناصر الصورة من 
الجن والليل ء والعقبان الواثبة . أما رصد التشبيه والاستعارة فإنه لا ينبىء عما 
تفتحه المناقشة من أنماط تعبيرية استمدت قوتها من صيغ بلاغية مقصودة لقوة 
دلالتهاء وعظيم تأثيرها. 

فلنتجه نحو التحليل النقدي. وإلبّاس المعاني صيغها البلاغية» بلا عزل 
بين المعاني والصور البلاغية» مما يجعل المعنى في جانب» والبلاغة 
المجردة في جانب آخر وهذا د لوضاءة المعاني» وحرمانها من 
اة البالاغية . 


6 دات المكدرسود على جمع الأدب مع القراءة والنحو والبلاغة في 

ET 3‏ ويعس النظر عن هذا الجمسع ومدی حدواأه ي العناية 

ل النصرص الأدبية الذي یو حه اللا في دراسته» وبتمصیل أوضسح فإان 

- في النصوص وغیرها - وجه التلاميذ في دراستهم » ویرشدهم اش 

المطلوب مهم تحصيله في درأسة النص الأدبي › فإدا عودنا التلاميذ على 
اة مثل : 

ارح قول الشاعر. . . أكمل إلى قوله. . . من قائل الأبيات. . . استخرج 


0, 


من الأبيات استعارتين وتشبيهين ومحسنا بديعيا. . . » فإن التلاميذ - وقد غرفوا 
المطلوب منهم - سيعنون بالشرح والحفظ. والحرص على اسم الشاعر» 
وإحصاء الفنون البلاغية في النص. فيكونون بذلك مستعدين للسؤال» ولا 
بزیدون على دلا شيا 

أما إذا طالبناهم بالموازنة بين المعاني. والتعليل لصورة آثرها الأديب على 
غيرهاء وإذا سألناهم عن ظاهرة أدبية في نص معين» وقارنا بين نص مدروس 
وآخر لم يدرسوه لنقد المعنى في كل منهماء وإذأ سألناهم نشر الأبيات أو 
بيان أثر صورة بلاغية معينة في قوة التعبير» فإن التلاميذ سوف يستعدون 
للإجابة؛ بالدراسة المستجيبة لاتجاهات الأسثلة . وبهذا لا يكون السؤال 
ا وفاسا ولويب بل تحدیدا غا اف نوع الدراسة المطلوبة. وهذا 
ما يجعل الأسئلة عنصرا خحطيرا في البناء التعليمي للك جا کر فن 
المدرسين إلى عرض أسئلة نموذجية على تلاميذهمء ثم يأخحذون بأيديهم في 
ا على سبیل التدریب؛ حتی لا یفاجَثوا ہما لم يألفوه على مدار 
سنتهم الدراسية في e‏ المياشرة المحدودةء وهو مأ فت احا في 
الامتحانات العامة التي ا بإتقان لم يألفه بعض التلاميذ في تطبيقاتهم » 
a rg e ٠‏ ويتوسل إلى 


ثانياً - تاريخ الأدب: 


قبل سنوات مضت کان المدرسون ينحون في تدریس تارسح الأدب منحى 
ا اا ويعتبرونه صسادة قائمة بذاأتهاء تبذل فيها الجهود والحصص . 
وتكتب فيها الكتب والملخصات» وتخصصس لها اسكلة تفا في 
الامفاات بدا عن اة انب 


وکانوا في حصصس تاریخ الأدب يفيضول في البحديث عن الأدب في عصسر 
معین › و عن النصرص التي بين أيديهم» بطريقة تجريدية أو وصفية» 
تتشابه فيها الأوصاف والأحكام ؛ فالضطابة الإإسلامية نأابضة قويةء والأموية 
ناصعة متأنقة » والعباسية فياضة هادفة» وهكذا في كل الأغراض النثرية 
والشعرية»ء تكاد الأحكام تتطابق أو تتقارب» بلا محصول من وراء تلك 


0 


العبارات الغائمة . ويتعرضون للأعلام ذاكرين ما اجتمعوا عليه من خصائص. 
موضحين المعالم البلاغية والنقدية التى استحدثوهاء أو تابعوا فيها من 
سبفوهم . فأدا ھدوا التمثيل للفنون الأديية وأعلامها إاخحتاروا أ مر دة 
مبتورة» ويكلفون طلابهم حفظها كالشواهد النحوية. 
وكان المؤلفون للكتب المدرسية بقيمون من النصوص الأدبية شواهد على 
تاریخ ادت اللي کک فاته على 2 ۰ 
تاريخ الأدت ا a‏ وجاء النصر ا ا م زادوا E‏ 
مذکرات جمعت ما تفرق› وأوجزت ما أطالوه وفصلوه. ۰ 
وبهذا صار الأدب ذيلا وتاريخ الأدب رأساًء وهو ما أفقد الطلاب التذوق 
ا وأحال الدراسة الأدبية كلها إلى قواعد جافة؛ فى النص 
EY‏ و سرونق المعاني» واتصال الأفكار» وفي تاريخ الأدب اف 
ا ویکد الأذهان. 


وتاریح e‏ موضوعه - هو العحث ا أحوال الأدب عبر عصوره 
وأطواره» ورصد ما أثر فيه بالتطور أو التغير أً و الاستحداث. والكشف عن 
العوامل التي بعثته على نحو متميز في مبانيه ومعائيه» أو في فنونه وموضوعاته 
وأجناسه» وما اعتوره في بيشات وأزمنة لها حصوصيات سياسية. أو ثقافية 
وحضارية» أو طبيعيةء أو اجتماعية . مع الإلمام بحياة الأدباء المعالم الذين 
وجهوا الأدب. وقادوا تطورهء وزو تاغل ري ك ل 
وأبي تمام» وابن الرومي» والمتنبي » وأبي العلاء المعري.» وفي العصر 
الحديث كان لميخائيل نعيمة» وإيليا أبو ماضي وشعراء المهاجر تأثير في 
ا عظيم . وبهذا کون تاریخ الآدب شاملا دراسة الأدياء وتر جمتهم ونقد 
نتاجهم: كما يشمل الحياة الأدبيسة في ظواهرهاء ومعالمها في کل طور من 
د أو عصر من عصورهاء أو فن من فنونها. وهذا كله لا يرصد إلا 
لنص الأدبي الكاشف عن الظواهرء والأحداث. والتطورات» وهو ما يفرضص 
ا ا م ا 


أهداف تدريس تاريخ الأدب: 


إن أدب الأمة هو نتاج حضارتهاء وصورة ما تقلب فيه أبناؤها من علوم 
وثقافات ومعأارف» وما جری علیها من آحداٿث. وما حالطه أعلامها ل مواق 
نضحت في نتائجهم . 


1- لذلك استحدث التأريخ للأدب ليكون نافذة يطلع من خلالها 
الطلاب على ماضي متهم » وليتمكنوا من إدراك حاصرهم الموصول 
بماضيهم . ثم تكون لهم إحاطة بميادين الاستخدام اللغوي» والتطورات التي 
مرت بها تلك اللغة عبر أزمنة متتابعةء حاملة خصائصهاء ناقلة وجدان أبنائهاء ‏ 
وعقول مفكريها» مستجيبة لکل مستحدث وافد. بغیر قصور في مکوناتهاء أو 
اخحتلال في صیاغتها. وهو ما يبعث الثقة في تلك اللغة بين دارسيها. 


ew:‏ والطلاب طموحون إلى تعليل الظراهرء ومعرفة الأسباب والبواعث 
لکل ظاهرة أو تطور وتغير. فيدرسول الدب ویقمونل لی التفاوت س 
العصور» و والأدباء. فهم يقرءون لشعراء الجاهلية صفحة مبسوظة 
واضحة» ويتأملون أدب القرنين الثالث والرابع عند أبي تمام» وابن الىرومي»› 
والمتنبي »› ويقمول عند مقأماأات ا وأدب بي تایان : ويطوفولك 
بموشحات محمود لري وابن بقي » والأعمى التطيلي › و في هده 
السياحة الأديية المتقلة ت یتشوفول ای التعليل لهذا التفاوت نين شعر طرفة بن 
العيد وشعر آبي ي تمام» ونين r‏ سأعدة» وسر ابن المقفعء انبا 
التي ات ا في بوادي الاندلس: و حرمت منه بوادي الشام مثلا. وها 
ما ا تاریخ الأدب» المعتمد على إلنقد الأدبي اقتاد تلازم بالضرورة 
فيبل الصدَى» ویروي ال 

3 آما أعلام العرب فحظهم في ۹ الأدبي ليس بالقليل» وهم وإن 
أفردوا a‏ > فإك دکرهم ورس أحوالهم في فنونهم يضيء ء لادب 
وتاریخه بکشف أسباتب E‏ ا NY‏ 
دراسة الأدب . ثم إن هؤلاء الأعلام يمثلون للطالب نماذج بشرية متميزة» 
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E OG EE‏ بل يعثر من خلالها على مله 
التي تستوي على سوقها في سن الحدائة 
4 - ومن الناحية العلميةء فإن تارر يخ العلوم E.‏ عصرنا۔ 
ارا ای ری ااا ن کر چ الظواهر. والتأصيل ل وض 
الاو اق ا و ل ا و 
8 المقسرة a‏ الفكرية. فلا ندع حياتنا الأدبية تجول بيننا 
لا وازمتها في ااا سرارها صوب أبصارنا وملء بصائرنا. 
5- وتعويد الطلاب البحث على أسس من الرصد للوقائع» واستقراء 
النصوص. وجمع الأشباه والنظائر» والاستنباط الرصين المستند على مقدمات 


‌ 


طر بقة ټلر د يس تاریخ ا 

وکما ا القول» فالأدب قاعدة چ الآدب» لهذا کان الاعتماد على 
النصس جوهر عمل المدرس ورکیزته› وا سک الطالب في درا تاریسح 
الات 

1- تجمع النصوص جمعا انتقائياً هادفاًء وفق موضوع الدراسة 
التاريخية» وتعرصس ن جسوانسها حاأاصة ما بتعلق بالخصائص الفنيةء 
والظواهر الأدبية اللافتة للدارس؛ كشيوع البديع في نشر ابن العميد وأشياعه 
في القرن الرابع» وتراجع الغزل في شعر المتنبي عن سائر أغراضه. وتأثير 
الأدب الفارسي في اوتف العربي کالذي ترجمه ابن المقفع › وما نظمه 
الشعر اء من دوي اللساين: 

2- العناية في دراسة النصوص بما تفصح عنه من مؤثرات في العمل 
الأدبي » كاقتراب الشام من بادية الحجاز وأثر ذلك في أدب هذا الإقليمء 
وشي وع الغناء والترف في المدينة وأثرهما فی الأدب رمن الأمويين وأبشات 
ذلك ET e‏ وتفشي الغزل الھدکږ e‏ وانتشار شعر 
المجون زمن الدويلات العباسية وأسبابه 
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دینية » وغیرها. من أحوال اجتماعية. وعوامل تأريخية » تلك الاتجاهات التي 
تفسر كيرا من الظواهر الأدبيةء وتردها إلى بواعثهاء أو تجمع حولها طبقة من 
الأدياء هم نتاجها المتميزون بها. وهذا كله يقيم من النصوص بناء ا في 
طوائف باستاتها. ومثال ذلك ما تزخر به نصوص و لسياسي في 
العصر الأموي من اقتباس» وتضمين لتقوى حجة كل حزب وتدعم دعسواأه 
في موأجهة خحصومه» وما شاع ل القرن الضامس انال من رثاء الىدول 

والممالك بعد سقوطها في يد النصارى» وضعف الأفكار و في الشعسر زمن 
الاتراك العماين المشرف. 

وتلك نمادج وأمثلة لما يعرضه المدرس» وهو يتناول النصوص في درسها 
على ما فصلناه ه في موضعه ؛ تمهيدا لخطوة تالية في تاريخ الدب . 

4 وعد ان ينتهي المدرس من تدريس مجموعة من التصوص يراها 
ممثلة لاتجاه معين» أو كاشفة لظاهرة مرموفة » تكون قد تجمعت لديه طائفة 

ا الأدبية النقدية کالتي ذکرناها فیما سبق» وهنا یجدر به أن يفرد 

حصة ينسق فيها ما تفرق من دروس الأدب» ويصوغ حقائق الأدب صياغة 
منطقية» كأن يعرض للفنون الشعرية التي تناولها الشعراءء ويذكر قديمها 
ومستحدثهاء والعوامل المؤثرة في قرائح الشعراءء ومدى تصوير هذا الشعر 
لتيارات الحياة السياسية والاجتماعية والنکر ية والدينية» وطوائف الشعراء أو 
طبقاتهم وقد اجتمعوا على حذو معين» وأحيانا يذكر المدرس ما طرأاً على 
الأوزان العروضية كالمزدوجات والمسمطات والدوييتيات . 

وبهذا يکون تاریخ الأدب ES‏ ا عل ا ار ي 
أيدي الطلاب وقد هیر له في درسهم e‏ 


بمشار که 8 ا ال مو جره واش نم ا امراب 
في دراسسة الموضوع »› چ يتطلع إلى الاستزادة منه» واستقصاء 
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ثالثا - التراجم الأدبية : 

وكا رما افرص الأدتة باغارها تاعا ٠‏ متميزين» وصورة أدبية 
لعصور وأطوار عاشها الأدباء وعكسوها فيما أ نشئوہ ۔ درسنا تاريخ الأدب 
اھ التصوص بین يديه خحصائص مجمو که » ومدارس أدبية ومذداهب فنية » 
إلى كثير من الحقائق الثابتة بالتأمل الشامل» والاستقراء المستوفي شروطه. 

ثم جاءت التراجم الأدبية - وهي من باب التاريخ - لتكمل حلقة الدراسة 
الأدية بعناصرها الثلائة : الأدب. وتاريخهء وأعلامهء ويكون ذلك بتصفح 
حياة هؤلاء الأدباء للوقوف على عوامل نبوغهم» والعوامسل التي أثرت في 
آدبهم » والفدون الأدية التي أجادوها وعسرفوا بها ومنازلهم في عص ورهم » 
وتأثيرهم فيمن خلفهم. کا رف ا ن اوی او کا في 
موضوعات نقدية أو تاريخية أو أدبية» وعيرها مما يضي ء جوانب الأديب» 
ويعلي ذکره بين يدي الدارسين . لذلك كانت التراجم قرينة الدرس الأدبيء 
ET‏ لأحد عناصره. 

ا دراسة تراجم الأدباء الطلاب من التدريب على أساليب النقد 
الفنى ؛ بغية الوقوف على مكونسات الأديب النفسيةء وقدراته الفنيةء ومهارته 
E‏ الحياة التي خالطها. وتفسح التراجم فى معارف الطلاب فيدركون 
العوامل المطورة للادب» المؤثرة في بعقه على تحنو متميز» كالعوامل 
السياسيةء وال حتماعية» والطبيعية » والمذاهب الدينية ؛ وهو ما يجعل الطالب 
قادرا على التعلل» ورد الظواهر إلى اسنها والبصر بما يبعت على ازدهار 
الأدب أو انحطاطه. 


ولدراسة ترجمة أديب ما ينبغى عرض النصوص الكاشفة لفنه وأحوالهء 
وهذا ما سلكه القدماء والمحدشون في تراجمهم» كابن سلام الجميحي في 
طبقاته » وابن قتيبة في كتاب «الشعر والشعراء»» وابن المعتز فى «طبقات 
السا وأبي حح ا في «كتاب الأوراق». e‏ وأالعماد 
الأصفهاني کش a‏ ومن المحدتين طسه حسين في کتابه «مع 
المتنبي) “ والعقاد في کټاره ما ن الرومي والجارم في کتابه «فارس بني 


-حمد أل ), . 


وتسير حطوات درس التراجم على منهج هذا تفصیله وبیانه : 
1 يقدم المدرس لموضوع الترجمة بما يهيىء أذهان الطلاب 
ويجعلهم يستحضرون أطراف الترجمة من نصوص صاحبهاء وما كشفت عنه 

من آمور في الفن الأدبي› وأحوال العصرء والأحداث التي جرت موصولة 
بالمترجم. کأن یسألهم مشلا فی ترجحمة الجاحظ _ وقد درسوا ا في 
وصف الكتاب - عن خصائص أسلوبه» وأهم مؤلفاته» وعن عصره» وتأثير 
الثقافات الوافدة على تكوينه العلمى » وغير ذلك مما عرفه الطالب فى حصة 
الوت وا اف الا 0 

2- ثم يبدأ المدرس في التعريف بصاحب الترجمة منطلقاً من المعلوم 
ألطالي إلى ا ألجديد على معارفه» غيتحدث عن عصره» ومولسده 
ووفاته» ونسبه ثم ينتقل إلى ا E‏ 
في حياته ؛ كالعلاقة بين المتنيي وسيف الدولة م انصرامهاء وما حرته عليه 
من متاعب» وكالأسر في حياة أبي فراس وما قاله في رومياته» وكالمناظرة 
التي جرت بين بديع الزمان والخوارزمي» وآثارها. كما يعرض لفنه الأدبي 
الذي عرف به أكثر من غيره؛ كالهجاء عند الحطيئة. والغزل عند عمر بن ا 
ربيعة» والمدح والوصف عند البحتري . والسمات التي تميز بها في أدبه 
كالغوص وراء المعاني وتوليد الأفكار عند ابن الرومي » والأغراب ف في المعاني 
والألفاظ عند المتتبي» والاتجاء الفلسفي في شعر المعري. e‏ 
عرض بعض آراء النقاد التي ذكروها في كتبهم عن الأديب EE‏ شساعىرا 
كالذي قاله الآأمدي في البحتري وا تمام» وما قاله علي اي 
الجرجانى فى المتلبى » وما قاله الاد فی ابن الرومی » وما قاله شوقی ضيف 
في نثر ا ا ومقامات اداي وزات الصابي . 

والطريقة الإإخبارية أو الإلقائية هي الغالبة - عادة - في دروس التراجم» مع 
ما يتخللها من المناقشة والاستنباط بين المدرس وطلابهء كلما سنحت فرصة 
لذلكڭ» خحاصة عند تقرير الحقائق الةم ت الد والتي يرتبها 
الرس ع الو ن ا و - عصره - بيه أدبه وخصائصه 
الفنية. . .) مع مراعاة الربط بين هذه العناصر ربطا محكماً قائما على التاثير 
والتأثر بين السابق واللاحق . 
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3- يعرض المدرس مزيدأ من النصوص التي تكشف عما أثبته للمترجم 
من حقائق » وعليه في هذه النصوص أن يعالجها بالتحليل والنقد. والاستنباط 
المؤسس على الملاحظة وتأمل مبأنيها ومعانيهاء وفي هذه الخطوة ينشط عمل 
الطلاب بتوجيه المدرس. والفرق بين هذه الخطوة وسابقتهاء أن الخطوة 
السابقة معتمدة على ما درسه الطلاب للأديب من نصرص وهذه الخطوة 
الجديدة تؤكد على ما سبق » وتوسع دائرة الملا حظة. وتفسح لاوش ن 
يتأکد عناصره. فهما خحطوتان متکاملتان . کما یجب أن تتنوع هذه 
النصوص المختارة على نحو ما نلاحظه في الكتب المسدرسية» حتى تشمسل 
كل جوانب الأديب أو أكثرهاء وتعبر عن ا الفنية. 


4 يعمد المدرس إلى الربط بين الأدباء المتمائلين في مذهبهم الفني ؛ 
إقامة للمدارس أو المذاهب الأدبية التي هي غایة نقصدها؛ حتی لا تبقیى 
النصوص نتفاً مبعثرة بلا رابط يجمعهاء وحتى نقيم من الأدباء جماعات وزمرا 
متشابهة في الأصول الأدبية . وقد فطن ١‏ بن سلام إلى دلك في «طبقات فحول 
الشعراء» عندما جمع كل أربعة شعراء متماثلين متكافئين في طبقسة» وغو 
اال ك عله رالتروت عا جل مدا ا 
أربع : مدرسة ابن المقفع » والجاحظ» وابن العميد. والقاضي الفاضل . ثم 
أقاموا للشعر ثلاث بيئات متميزة بخصائص ففنية» فبيئشة العراقء وبية الشام» 
وبيئة الحجازء وشعراؤها موسومون بها. لذلك يجب على المدرس أن يوازن 
بين الأديب موضوع الترجمة وأقرانه في مذهبه» ثم يسلكه في مذهبهم؛ لينمو 
البناء الأدبي بين أيدي الطلاب» وفي نفوسهم على قراعد متينة واضحة 


ج ا 


ابه + 


5- أخيرا يعلن المدرس عن بعض المصادر المتوسعة في ترجمة 
الأديب» ودذلك ھک بعس المللاب الموهوبين من الرجوع إلى اک 
والتوسع فی جح المعلومات أو حفز من يتطلع الااسشرادة هن ٠‏ اخ 
الأدباء آن پجد بغيته في المطولات . وهي کثيرة بجدر TNE‏ ن يلموا 
بمادتها ليفيضوا على طلابهم من بطونها. ومن هذه الو کا 
معجم الأدياأء اقوفت الحسوي . ووفہات الأعيان 3 حلکان) والسوافی 
بالوفيات لصلاح الدي الصفدي. وفوات الوفيات لابن شاكر الكتبي. وخحريدة 
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القصر للعماد الأصفهاني . وغيرها وفير عظيم النفع للمدرس والطالب. 

6 يملي i RG E Og‏ 
وتتنوع وفق تنوع عناصرهاء وتؤجل الأجابات ليقوموا بها في منازلهم أو في 
المكتسة» م 3 المدرس إلى بعض هذه الإجابات في حصة أخحرى 
ويقومهاء ویوجه أصحابها. 


رابا - البلاغة: 


إذا كان الآدب فن القول الجميل شعرا E‏ فإن البلاغة دعامته التي 
E‏ الأفكار بأسباب القوة والتمكن من النفوس» فتبعث على الإاعجاب 
المصاحب للمعانى » أو الحزن المبثوث فى ثنايا العبارات» وتنقل مشاعر 
الأديب e‏ ا و ن 
و ر ا ی ا ا و ا 
فيه» والتعرف على أسرار هذا الجمال» وأسباب سيطرته على النغوس . 

والبلاغة من الجانب التعليمي › تنمي التذوق الفني للأدب لدى الطلاب» 
فلا يقتصرون على جمع المعاني وفهمها بل يغوصون وراء الصياغة وما تنشره 
في النفس من مشاعر وأحاسيس متنوعة وهو مسا يوقفهم على أخحص ما يميز 
الأدب الجيد من غيره» ويمكنهم من امتلاك الوسائل المعينة لهم على الإبداع 
إن هم قصدوه» ويقدرهم علي تقك الادت والتمير ن الأكباة: 


البلاغة والتص 


هسو e‏ ومسرد ع ll e‏ 8 إلى أمثلة , مص طلنعة مبتورة نر ل فيهساأً 
الفنون البلاغية»› ويملون على الطلاب تعریفات REY‏ أركان كل مصطلح › 


وك أنواعه. فالسجع توافق الفواصل على حرف واحد. والطباق هو الجمسح 
بين الشيء و ضكه» و أربعة أركان هي المشسة والمسة نة واداة اله 


ووه ال وشکل! عرفت السااغة قو اعد اق وتعریفات 5 تسرف الو 
دوق الجمالي ا تم إل هولاء المدرسين -حین یقصدول فول اليلاعة 
في النص الأدبي المقرر 5 يىعدول کشیرا عما ألفوه في درس البللاغة» فينو ل 
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أنواع البيان في النص. وفنون البديع الظاهرة في العبارات. ويشيرون إلى 
جوانب من علم المعاني كالاأإنشاء وغرضه البلاغي . ويكتفون بهذا التعيين 
الحاصر للانواع البلاغية في النص. 
کا غد م ایی ال کرب میج تادا 
المدرسول یما بهد مو ده لطلابهم فی دروس اليلاغة والنصرص الأدبية. 
إن الطريقة المثلى و الطلاب على الأثر البلاغي في الأعمال الأدبية 
وتمرسهم باستعماله على نهح البلغاء هو دراسة النص الأدبي دراسة حمالية» 
وتنافش معانیه ودر مڪحازاته » و ي السلاعية > 
غ کے ار 
المعنى . ومثال ذلك قوله تعالی 5 ناا فقون أ ورا 
7 سے س م س ٣‏ ۹ س رر ۴ 
انف e‏ اک واه ي AE‏ 
يناقش ا طلاابه في المعانى » اة وأثره في تک جب 
الانفاق فى النفغوس 
- فيم يكون الإنفاق فى سبيل الله؟ فى طاعة الله كالجهاد والصدقات . 
جي ت اله سال وا اذا ارت ف رضي طب واصا ا ابا 


- ما العلاقة بين الأنفاق في سبيل الله والحبة المباركة؟ الأعمال الصالحة 
ومنها الإنفاق في سبيلل الله ينميها الله عر وجل لأصحابها كما ينمي الزرع 
ن نذره في الأرض الطيية. 

کک ا الله ل في الانفاق؟ بتصوير المنفقين ف اإيداعهم 

ائ نف ر بهم EY‏ اودعت أرضا طيبةء فکان العحائد ا افا 
مشا هه » سم اء اديا ا فما ر ل من إأفضال إلله على المنفقين . 

و لاسن EET‏ الل الموضسح ل ل في اة جحد المدرس 
eT‏ نهدا ا الذي مكن للمعنى في تشوسهم › ا یکول 
ی ا ی ی 


7, 


فإذا قلنا في معنى الاأية: إن المنفقين أموالهم فى سبيل الله يضاعف الله 
الثواب لهمء ويبارك في أموالهم» ويفيض عليهم من واسع فضله أضعاف ما 
أنفقوا» فإننا لا نشعر بقوة المعنى وعظيم أثره في النفس. كما نقف عليه فيما 
ا ره الإأية الكريمة من الحبة في فلتها» وعظيم نتاجهاء ووفرة عطائها لمن 
حولها» کل دلك وهي حبة وأحدة نراها ضئيلة لكن وراءها فیس عير محدود. 
وهو ما انتقل بالتمثيل إلى الإنفاق فأثراه ه. وبمشل هذا التناول الأدبي البلاغي 
تدرس فنون البلاغة بالاعتماد على التذوق. واتخاذ النص سبياا ! ا 5 د 
البلاغة والأدب رفيقان لا ينفصلان» وفصلهما عن بعضهما يفقد الأدب رونقه ‏ 
وحماله ». ویحرم اليلاغة منابتها التي ندرك في رياضها. 
أسس الدراسة البلاغية: ٠‏ 

و د ان و ری اليلاغية على هی من السروائسع الأديية» حدر 
بالمدرس أن يضع نصب عينيه بعض المبادىء والأسس التي تعينه في عمله» 
وتو جههة في ندریس البلاغةء والوصول بطلا سه ا إدراك اسا ھل الفن في 
الفا 

حقيقة البلاغة : 

a ma,‏ ق ت 
کن في U ET‏ مح عسو رة ة مقبولة» ومعرض -حسن » وهي کذلك إيضاح 
المعنى ودحسین اللمظ . فالىلاغة هذا المفهسوم معنرة سالمعاني وصيعغها الي 
تسكن القلوب في أجمل صورةء وأقوی تمکن . الذلىك لا يستخنى الأدب عن 
الفن البلاغي الذي رهه التاتي وألقَوة» بل لا يسمى الكلام إل سرعاية 
مفتصی الخال ونقل الحقيقة الفا ل معحار تلفت السو-حدان نوها 
وجناس یوقم ټل المتشأبه اهما المختلف معنی . وطاق يمير نین الأضصداد 
وشده وعيرها E‏ البلاغية وسائل 4 وهو مفصسد 


2 البلاغة والنقد فى الأدب: 
اوا کا البلاغة للأدب لازمة للمعانى وصيغهاء فإن النقشد یمکن کک 


WE 


تحليل الأدب ومعرفة ما فيه من قوة أو ضعف» والتمييز بين تجارب الأدباء 
وخبراتهم » واكتشاف الوظيغة الانفعالية والرمزية للغة في الأعمال الأدبيةء 
والفرف بين الاستعمال الرمزي والاستعمال الانفعالي للغةء أن الأول هو تقرير 
القضايا وتنظيمها وتوصيلها للآخرين» أما الثانى فيستعملل الكلمات بقصد 
التعبير عن الإحساسات أو المشاعر والمواقف العاطفية والتفسة ‏ 

فالنقد بهذا المعنى يحلل ويحكم ويقوم الأدب في ضوء الحقائق البلاغية. 
وعلى ذلك فالأدب والبلاغة والنقد بينها علاقة وثيقة ؛ فالأديب ينتج في ضوء 
المالاغة وفنونها المعينة أله على صياغة أفكاره وإبراز انفعالاته النفسيةء والناقد 
يتناول هذا النتاج بالموازنة والتحليل وتسليط المعايير البلاغية عليه ليضعه في 
الحكم المناسب لمقوماته الأدبية البلاغية. أما السلاغسة فهي بين الأديب 
والناقد» يجول بها الأول فيما ينشئه» ويحكمها الثاني فيما يقوّمه. 
3 الترابط بين الوحدات البلاغية: 

والمقصود بالوحدة البلاغية مجموعة من الموضوعات تتحد غاياتها وتتقارب 
آثارها. وهذا قريب من تقسيم البلاغة إلى ثلاثة علوم» المعاني والبيان 
والبديع » وكل علم منها تتوافق مباحثه فيما تهدف إليه» فعلم المعاني يحترز 
به عن الخطاً في تأدية المعنى » وعلم البيان يحترز به عن التعقيد المعنوي› 
وعلم البديع اد به تسحسین الكلام. لکن الو-حدات التي نعنيها أخص من 
هدا التقسيم » ففي علم البديع مثلا محسنات معنوية كالتورية والطباق 
والمقابلة ومراعاة النظيرء ومحسنات لفظية كالجناس والسجع والازدواح» كما 
نجد في علم البيان أن التشبيه والاستعارة يمشلان وحدة من جهة اعتمادهما 
على المشابهة بين طرفين» وفي علم المعاني أساليب طابية كالأمر والنهي 
وألا ستفهام . فإدا اتجه المدرس إلى الجمع بين موضوعات كل وحدة كان 
ول ادع إلى وضوح أسرارها البلاغية» وبيان ما اجتمعت عليه» خحدمة 
انض الاد وهو ما يعين على النقد الأدبى وكذا التأليف بين العبارات . 
فالسجع والازدواج يعليان الموسيقا في النص» ولا اا ا 
من الاو والتة ولا ستغارة يقويان المشبه بما ينتقل إليه من صفات المشه 
به» والاستعارة أعظم في ذلك وأقوى تأثير وهكذا في كل وحدة خحاصة 
الأساليب وأنواعها وعناصرها. 


1۲ 


ت التدر يب 


e‏ الا ذلك في زوس ا الأديت فان اش 
وتفهم معانيه» وتدرك أفكاره الرئيسة والجزئية قبل التأامل في بلاغته ا 
ويفرد المدرس لهذا التدريب وقتا أو حصة» وينوع اتجاهاته: 


أ - فيقراً الطلاب فصولا من نقد القدماء والمحدثين ؛ ليطلعوا على 
نماذج یحتذونهاء علی آن تختار لهم بعنایة حتی لا تصعب على مدارکهم | 
تکوك نماد مردودة . 

ب ويعرض المدرس تعبیرات کثيرة عن معنی واحد» ويسأل الطلات 
الموازنة بينهسا في الأفكار والصسور ونسق التعبير» ويحسن بالمدرس أن يعين 
طلابه بالسۇال ال لاإ جابة» والمناقشة التي تلفتهم نحو الفن البلاغي . 

ج - أو يطالب المدرس طلبته أن يختاروا الإجابة الصحيحة من إجابات 
متعددة عن سؤال في صورة بلاغية أ و فكرة في عبارة أو محسن بديعي . 

ت أو يسألهم أن يصوغوا تعبيراً في نص أدبي صياغة بلاغية معينة كان 
يڪون التعبير تشبيهاً فيجعلونه استعارة» أو يكون الأسلوت را فیغيسر ونه 
إنشائياً. | 

ه- أويقف بهم عند صور بلاغيةء ويطالبهم الكشف عن أثر الفن 
البلاغي و فى المعنى وهذا كله مفيد للطالب إذا جرى من خلال النص الأدبي› 
تا عن الأمثلة المبتورة المصنوعة . وللمدرسين في هذه التسدريسات 
اجتهسادات طيبة » ومن الأمور المحمودة لھم التدرج بال طالب في دلك وفقی 
مرحلته التعليمية» فيأخحذون بيده منذ المرحلة الابتدائيةء ويترقون به حتى 
نهاية المرحلة الثانوية» وهم في كل مرحلة يهسذبون النذوق الأدبي » ويغذون 
الإحساس الجمالي على حسب قدرة الطالب ورصيده اللغوي . 

5 قوظيف البلاغة الداأرحة: 

ولا حرج في توظيف العبارات والتراكيب الجارية في حياتنا ومعاملاتنا 

بلغتنا الدارجةء لتكون تمهيدا لفهم افون الاوة وي اة آثرها في 
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النفوس . فمن التشبيه قولنا «أبيض كيف الحلیت» و «ولید زئ الشيطان» ومن 
الاستعارة قولنا «فلان طار بالسيارة» و«فلان غعارق فى العمل» ومن الكنايات 
قولنا «وحهه أصفر وعینسه حمراء» و «وفلان راسه E‏ وإن التمهيد بمثل 
هذه العبارات ا بين الطالب والبلاغةء فلا ينظر إليها على أنها شىء 
غريب على لغته» بل يراها مستعملة مألوفة على ألسنة الناطقين بالعربية 
ولهجاتها الفصيحة والعامية الدارجة. 

6 - رحابة الدراسة.البلاغية: 


النص الأدبي دمو عه عناصر متكاملة › فی فكرة أو نحاطرة» تحر عاطفة 
الأديب وتلونها بلون پناسبهاء سم يسور الخال لير سم صورة هله الفكرة 
بعارات مؤلفة ا فيا ات وإ هذه الحلقات المتتأبعة وما يصاحها من 
رمز وإیحاء وتمديم وتلميح وعيسرها جس يره بإلنظر إليها مجتمعة في الدرأاسة 
البلاغيةء فلا نقف عند صورة جزثية أو لفظة مفردة أو جملة أو بيت شعرء 
بل نفسح النظرة البلاغية النقدية لنلم بأطراف العمل الأدبي وما خالله من 
متفرقات بلاغية لا تدرك قيمتها إلا بجمعها أو بالنظرة الشاملة إليها. وتلك تقع 
على عاتی المدرس وهو بود طلایه نحو التشذوق الجمالي في ال وفی 
خحطوات وأضسحة في هسه U‏ النص الأدبي کال شان لا یعرف هه » ولا 
خذ مثلا قصيدة أبي تمام في فتح عموريّة وهي من مقررات السنة الثانية 
الثأنوية» وأولها: 
السيف أصدق أنباء من الكتب في حده الحد بين الجد واللعب 
بیس الصقائح ۹ سود الصحائف في متودهن لاء الشك والسریس 
في شهب اا لا عة نین الخميسين 3 که السرعة الشهب 
ين الرواية؟ بل ين التجوم E‏ صاغوه من زخحرف فیها at‏ کذب 
ا ليست بنبع إذا عدت ولا غرب 
نجد أننا أمام صورة ممتدة موصصسولة الأطراف» مكوناتها في البيت الأول 
استعارة مكنية (السيف أصدق أنباء) » وجناس (حده الحد)» وطباق (الجد 


YE 


و (في متونهن جلاء) الأول بلا والثاني في تقديم الجار والمجرورء ومقابلة 
(بيض الصفائح لا سود الصحائف)» وجناس ناقص (صفائح وصحائف) وفي 
البيت الثالث استعارة (شهب الأرماح). . . ونطيل الشرح إذا تعقبنا رصد تلك 
E O E OO AE‏ 
الأبيات وحدة الصياغة البلاغية. المتصلة بوحدة الفكسرة» واتساق العخيال 
الشعري› الأمر الذى لا يفيد منه الطالب شيئاًء س عفن جال ۹ 
ذوقاً. فأنخفف من سيطرة المصطلح ٠‏ وأنعل التذوق الجمالي للأفكار. حبذ 
لو طفنا بالطلاب في هذه الأبيات بلا ترتيب: (فالقوة لسان صدق لا ER‏ 
وهي . وحدها تزيل كل تمويه» وتظهر الحقيقة في ميادين القتال» خبرها تسطره 
السيسوف» وتعلنه أسنة الرماح» أما أقوال المنجمين 2 فلعب وخداع » 
يملّثون النفوس بالشك والريب» وينسبون إلى النجوم أقوالا كاذبة هي عنها 
غافلة» وإنهم يحاولون إحكام خحداعهم وكذبهم بزخحرفة الأقاويل وتلفيق 
الأحاديث وهي في حقيقتها (لا وجرد لها) . وبعد هذا العرض المستوعب 
للفنون البلاغية يسأل المدرس تلاميذه: 

-٠‏ ما الصورة التي رسمها الشاعر للسيف والرمح؟ 

- كيف سخر الشاعر من المنجمين وروایاتهم؟ 

- بم وصف الشاعر كذب المنجمين وأحاديثهم الملفقة؟ 

کف اغانت المجانسة والمقابلة المعنى على الظهور في الأبيات؟ 

وتستمر الأسئلة والمناقشة في كل وحدة ثم في النص كله على هذا النمط 
الرحب الذي لا يضع المصطلح مقدماًء ولا يقف أمام تراكيب الصيغ البلاغية 
ليقيس عليهاء ولا ينظر إلى الصور الجزئية إلا في إطار الفكرة الأساسية التي 
تعم وحدات النص على تنوعهاء والإحاطة بالمؤشرات الاجتماعية والنفسية 

المهم أن يحس المعلم بما وراء المعايير والصيغ البلاغية» وليس المهم 
حفظ الصيغ القياس عليهاء وتحليل المعاير ونرديدهاء فيوسع من نظرته إلى 
الاستعارات في النص ليقف على دورها في إخراج إل لفكرة أعظم و وأفسح مما 
هي عليه في الواقع › ويرى التشبيهات المفرقة في النص توضيحا وإعلاء 
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لصورة المشبه في نفس القارىءء 1 ثم لا تکون السات اليك عة وقفا على 
الموسيقا في أكشرها بسل مؤدية وظيفة في | المعانى وبهسذا التشساول الرحيب 
یتذوق الطالي اليلاغة ا متدفقا في چ اللم الأدبي. 


7 البلاغة وفروع األية العر بية : 


e‏ ا ویفرق e‏ ا ا الطلاب ر 
حى الدب . ولا بەخشی عام الجر مان ن التذورق البلاغي » فد تمرسوا 
به في رحابة النص» وما عمله في شدذه الحصة سوى جمع ما تفرقء ونهنین 
ما تذ وقوه E‏ أديياً سائغاً. 


٠‏ ولا ينبغي التوهم بان البلاغة بعدما قلناه تظهر في -حصص بعينهاء أ 
r.‏ في حصة الأدب بمعزل عن فروع اللغة كالقراءة والتعبير والإملاء 
اللخط» فهذا ما يتعارضس مه مع قولنا أ مضسرورة إفساح امال للذوق أن ل يتمرس . 
بالعیون» ويقف على الأسرار الباعشة الإإأعجاب فى النفس . وما القراءة إلا 
قطع منتقاة صالحة لإنماء الذوقء وإرهاف الس . دي الإملاء تتطل على 
الطالب عبارات معجسة کک العثور على أسرارهاء فلا يحرمه 
المدرس من ذلك قبل الإملاء أو بعده. كما نجد في نماذج الخط عبارات 
مأثورة»› يحفظها بعض الطلات aw‏ بها لأنها من القلائد وهي مصوغة 
بعشاية تلفت الطالب إلى جمالها. أما التعبير فهو درس تطبيقي پحاول فيه 
الطالب أن يتألى برصيديه اللغوي والفكري في إطار بلاغي محکم . فضلا عر 
ماعات النش اط المدرسي › وما تحج ب به من مناشط تفسح للطالب محال . 
الممسارسة اللغوية والاربداع البلاغي » كجماعات الخطاية والصحافة» 
والإذاعة . وبهذا لا يكون الدرس البلاغي حكرأ على فرع بعينه» أو محصوراً 
في -حصة بذاتها. 


طر يق تار پس الملاغة : 


ويعدما سمس تھی الخطوات ال تھا المدرس رة التلاغةء وهی 


A 


لا تخرج عما فصلناه في دراسة النص الأدبي e‏ آم في 
حصة الملاغة تلك الحصة التي أزعجت بعض المشرعين للتعليم مقرراته 
ومناهشحه› فأرادوا إخفاءها حتى يجبر وا المدرسين على التخلى عن الأقيسة 
اليلاغية بقوانينها ومصطلحاتها العلمية البحتةء واتخاذ التذوق الأدبي سبيلا 
للدراسة البلاغية في حصص النصوص ‏ وما دروا نهم بهذا کانوا e‏ 

من الرمضاء بالنار. فقد انزوت البلاغة في نايا الاهتمام بالنص الأدبي» 
وضاق مجال تدريسها في المراحل ال ي ل تفي تدا با بين المدرن 

من العشور على نماذجه كما فى أدب الععاهلية بسالسنة الأولى بالمرحلة 

الشانوية» وفضلا عن أن الطالب بحاجة إلى معرفة الفنون البلاغية بنذوقه 
وحسه . فهو إلى جانب ذلك مطالب بمعرفة مصطلحاتها وأقسامهاء والفوارق 
التي تميز بينها حاصة في القسم الأدبي وشعب اللغة العربية بالمعاهد 
المتوسطة» حتى إذا درس بالجامعة لا يفاجاً بما لم يتهيأ له. 

وخير الأمور أوسطهاء ففي دروس الأدب مجال رحب للدراسة البلاغية 
وفي حصة البلاغة تحديد ما تفرق في رحاب الأدب» وجمعم الفنون البلاغية 
في وحدات متالقة منظمة العرض مبوبة الأنواع» 5 في رحاب الالترام 
بالنصوص والعيون المختارة» بعيدا عن الأمثلة المصنوعة والجمل المبتورة. 


1- يعرض بعض النصوص المعدة لدراسة فن بلاغي. أو وحدة بلاغية. 
2 تقرأً هذه النصوص» ويشرح معناها كما في دروس الأدب. 

و لاسو 2ہ المدرس ا الطلاس في الآمثلة موصع ال البلاغي. 
مراعياً العناية بالكشف عن النواحي الجماليةء واثر ذلك في قوة المعنى 
وتمکينه في التسن.: ا پستعین یمسا يقرب الطلات ص أذراك القن البلاغي 
وتأثیره» کأن يقابل البلاغعة في الله العدارحة ا ا تاره من أمثلة أدبيةء 
ويوازك بين التعبير البلاغي وغيره في معناه بغير فن بلاغي . محاولا في كل 
ذلك أن يقحم طلابه في المناقشة والتذوق والاستبتاح. والابتعاد ما أمكنه ن 

طغيان شخصيته والاستئثار بما نرغب من الطالب فى أ أن يدركه فة 
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e e 4‏ الأسرار البلاغية في ال لتعبيسر الأدبي» 
وتأثیر ول على المعاني . > يعرفهم المدرس سالمصط ا الموضوع 
لهذا الفنء ولن يكون هذا ال ج ع ا عل أذراقهم» او مهما فما 
ر 

5- ثم يعقب ذلك بأمثلة تطبيقية مما درسوه في النصوص والقراءةء 
ويطالبهم بمجاراته فيما فعلء منبهاً إياهم على البحث في محفوظَيهم القرآني 
والأدبي ٠‏ أو تأليفهم عبارات من إنشائهم . 
التدريب على الفنون البلاغية: 

في دروس النصوص والبلاغة وكذا القراءةء يتعرف الطالب على أثز الفنون 
اللاغية في الارتقاء بالمعاني وتأثيرها في النفوس» والتمييز بين الأنواع 
البلاغية كالفرق بين التشبيه والاستعارة» والفرق بين المجاز اللغوي والمجاز 
المرسل والمجاز العقلي . ثم يكون التدريب فرصة طيبة للتطبيق» وتمرّس 
لاان الاسالي الملاعية ونقدها. 

وكما ألححنا على الاتجاه نحو التذوق فى تدريس البلاغةء نؤكد فى 
القدريب على ضرورة الالتزام بذلك مع مراعاة ما يأتي : 

ج اا اف اة مجو الط لهد اا اة 
والاحساس بالقيم الجمالية في الفن البلاغي» وألا تسيطر القواعد البلاغية 
غل الاسالة. 

2 -. التوسع في التناول البلاغي للنصوص؛ وذلك بتنويع الأسئلة لتشمل 
الموازنة بين تركيب وآخحرء ونقد الصياغة قدا مغلا وتفيحصس مواقع الألفاظ 
وتبأئيرها في العبارةء والشظر في اتساق الصور البلاغية وتوافقها مع فكرة 
النص. 

= إفسساح المحال في الاساة للاأدت الا الأدب الوصفي » 
ولك بتمكين الطالب م e‏ کان أله 
وصف الكتاب أو المدياع اوالا ها في E‏ حسأاصة في 
احتلاف الأساليب فينوع الوصف بين أدبي وعلمي . 
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4٠‏ اتخاذ الوحدات البلاغية أساسا للتدريب البلاغى حتى تتآلف الفنون 
الملاغية زمرا فی ولال الطالب وإحساسه وتھسوره› فنجمع له السجسع 
الازدواج والموازنة والترصيع'" أو نجمع الأساليب الإنشائية فى تدريب 
يشملل الأمر والنهي والاستفهام والجمني والنداء. 
ورشيقة بيضاء تسطلع في الدجى صبحا وتشفى الناظرين بدائها 
كالعين في طبقاتهاودموعها وبياضها وسرادها وضيسائها 

أ _- ماداء الشمعة؟ وكيف تشفى الناظرين؟ 
اس ا المراذ بالذوائی؟ وکسج اشامت ومتی تشیب؟ وما اسم هلا 

اللون البلاغي؟ 

ر ي الأيات ألوان من المقابلة ومن ميشالهة المعهود» وضح UE‏ 


e arnane eu a ا‎ mr rem mmr LALLA he 


)1{ الازدواج هو تحانس اللفظين المتجاورين دحو : من وجد ومن لح ولج » أو هو توافق 
الفاصلتين في الوزن نحو قوله تعالى : و انالك السترت وح كته تالت اط اكم 4 
والموازنة : تساوي الفاصاتين في الوزن دون التقفية كقوله تعالى : ل وتمارق تضعوتق 
TT‏ 
وردان بتو 4 . 
والترصيع : هو توازن الألفاظ مع توافق الأعجاز أو تقاربها مشلل قوله تعالى : 

و إقا بارآ مو االجارل جى 4 . وانظر في ذلك محجم البلاغة العربية لبدوي طبانة 
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الدين الإسلامي في حياتنا: 
يدرك المربون مکانےة ال سلام في حساتناء وقیمته في نفوسنا ووجدانتا 

وخحطره في سلوکنا جماعات وأفراداء هم يدركون ذلك ویتمثلونه في نفوسهم. 
ویلمسونه في حیاتهم» فلا تعوزهم المعرفة انه ديهم السذي وقر في قلوبهم › 

وزادهم امسو جه لسلوکهم› تم کان تمرسهم بالتدریس مؤکدا ذلك کله في 


والشداأة على در سی التدريس محتاجون اف معالم لخطواتهم › نهسد يهم ا 
أقوم السبل وأرشدها؛ لتنششة أبنائا على هدى القرآن وشريعة الإسلامء 
مر 
ا e‏ م ت e‏ 4 
ي لڪ تد یکره ونیا د ر راع ةم 4 . ) 
- والمعلم الأول هو العصر الذي نعيشه بتياراته الصاخة العنيفة» تموج 
ن حو لا E RL‏ وبستهد فنا الأعداء في دیننا» ولختناء وتاريخنا و تع 
الاه ا اطمانت إليه القلوب» وتصطرع الرغبات والقيم وتنازع الشهوات 
الل بما يهزها هزا عنيفاً. كل ذلك یعیش التلاميذ» أو ينتظرهم في قابل 
حیاتهم , ولا ملجاً لهم إلا دينهم. يحصمهم من السزلل» ولا حصن یحفظ من 


العثار إلا ما يضىء ره المدرسون لوب تلامیذهم من کتاب الله را 
ي يقينهم من ثوابت دينيسة» حمر في سلوكهم وتفكيرهم» وقبسولهم أو 
ا 


NV. 


٠‏ - والمَعلم الثاني هو نعمة التدين الى لا يدرك فضلّها إلا من بخالطهاء 
ولا بقف على مكامنها إلا من تبسط بين يديه في رفق يقنم RS‏ 
وتمصيل يعتمد القران نبراسا يقطع الشك باليقين . وتقع مسئولية ڈت على 
جهات كثيرة كالمنزل» والمسحد والإعلام» والمجتمع كله إلا أن ترانحي 
بعض هذه الجهات في الوسائل أفقدنا الغاية التى ننشدهاء وألقى على 
المدرس عبشا مضاعفاً ثقيلا. ثم إن طغيان الاتجاء المادي على 
الروسحية » واستشراء المذاهب الإلحادية» جسلا من التدين ملاذا افا ت 
فيه المادة مع الروح» بلا استعلاء مفسد لاحقيقة البشرية 
الإلحاد وكرا يعشش فيه ويفرخ.. 

والمعلم الثالث» هو توظیف المدرسسة في بثاء القرد والمجتمم خیش 
يتالف الفرد مع قيم OT‏ ولا يناقضه في أعرافه ومحتقداته » والسبيل 
الأمثل إلى ذلك هو إقامة الإطار التعليمي على أسس إسلاميةء تعارف عليها 
الأفراد في ذواتهم» واطمأنت إليها الأمة في مجموعها بلا منافرة أو مفارقة . 


يجد الفرد في دينه الحنيف ااا لادمیته بکل مقوماتهاء وتهذیا ا 
وشهواته ورعاشه» ê,‏ لملکاته وقدراته على الانطااق والإبداع. ثم 
موصول بمن يراقبه في السر والعلن» وذلك خير وازع وأقوی رقیب» e‏ 
على الفرد فیما یقوم به تجاه ربه ونفسه ومجتمعه. 


ويدشط المجتمع في رحاب لے کہ وتعاليمسة» وندوی الأراصر نین أفراده» 
ھک السطريی ای معالجتها بغير صسراع» أو تونع الأفراد شيعا 
حرة. فالا سلام يدعو إلى اجتماع ال على قلب رجل ET‏ 

ویتو عد من یسکعی لیفرق الحمأعة» و يح على التخافل الاجتماعي » ويوصي 
الحاأر تاره » .ویقرل الاايمان بالعمل الصاح » ويجعسل الركاأة ا للف 
للعقيدة» ويأمر بالعدل والاسحسان وإيتاأء دي ارش ىچى ین الف اء 
والمنكر والبغي » ویستحثٹ على التقورى ET‏ الله و ڭه وعيسرهاً في 
حقيقتها لبنات إلهية في البناء الإسلامي الذي لا تقوم أركانه إلا بالأحذ بها 
محتمیه في القرد والحمأعة. فللقرد دعائم تله قيمه إلسانية ريه في إطار 
مجتمع متكامل القوى الروحية والمادية» وتلك من أوجب وأجبات المدرسةء 
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وأقمن مفاهيم التربية في سلوك المعلمين. E‏ بها في يلاء اله 

والحماعة . 

a NS E Es 
المدرس لا يفتقر في نفسه إلى المعرفة» وقد تزود بها زمن الطلب. کله‎ 
ا ی لتحقيق الغاية من دروس التربية ا نجمل أقومها‎ 
: في نقاط‎ 

1 القدوة التي د وا ا ه اللطلاب في دروسهم› فلا يقتصر 
المدرس على ما يجمعه لهم من أقرال ومسواعظ بل يسلك بهم ما يطابق 
ول فيصدقهم دا وعدهم > ویعدل بینهم › > ولا يسمعهم تشابزا بسالاألقات» 
ویشملهم دعطفه» ويسظهر لهم الإخلاص في عمله» وبمشل ذلك ب«چجري 
اا ادن كل 

ت e‏ الذاتية السطلاس» a EE‏ 
بعض الأعمال التنظيمية ا كإدارة المقصف ا أو اللإشراف 
على النظام المدرسي بالتناوت نین الفصول» وتنظيم حماعات النشاط 
المدرسي » وهدا وعیره على عین من المدرسين › وف اجن وأهداف واصحة 
FE‏ القيم E‏ والأخحلاقة سلو کا 
E‏ ر بهل الدين ا اة والواقع الذي يعيشه الطالب , فلا تدرس آیات 
لا والشواهد الواقعية مقترنة بها معللة للتحريم RE‏ وكذلك 

فی آیات الحدود وأثرها في خلاص المجتمع من آفأته » م التمثيل لذلكف 
ا الطالب . وأل !| الربط يحيل دروس الكين حياة بين أيسدي 
الطلاب. ER‏ ااا وافتصادياء يقم الدعائم المتينة الا نة للامة 
الإاسلامية. 


4 استحضار ماضي المسلمين المجيد وقد أخذوا بأسباب القوة من 


ديهم » وهسذا يلزم المكر الجمع بين اليس والتهذيب في کن النصس 
القرآني» والحديث الس والحديث النسوي › فادا عرضنا مشلا ار 


Y۲ 


الإسلام والفتوحات الإسلامية. تطرقنا إلى الجهاد ومشروعیته› وایات 
الجهادء والأحاديث التي حشت عليه» ومن السيرة نعسرضص صورا ن بطولات 
الفسلمين وتمنيهم الشهادة. وبهذا يرى الطالب الاإسلام اا مونلا . 

5 استغلال المناسبات الدينية. والوطنية» والقومية» والانسانيةء 
لوضعها في إطار التقويم الإسلامي» كموقعة بدر وأثرها في ردع الكفرء 
وإعلاء رأية الرسلام» ومعارك الجهاد وما حققته من عزة لالام وقوةٍ 
للمسلمين» وتخلّص الدول الإسلامية من الاستعمار الصليبي» وما كان 


يسىتېد قەه المستعمر من إحياء أطاغة في سلاد نا وأذلال المسلمين › وفي کل 
ذلك يقف المدرس عند المناسبة معمقا الحس الإسلامي لأحداثها ومغزاهاء 


وإبراز العبرة ه من احیاثها . وما أغنى القرآن» والعديث» ET‏ تمدنا ده 

من نصوص ومواقف . | 
وبهذه المعالم الأربعة يستطيع المدرس أن بكر طر يمه E‏ 

أهداف التر بية الإسلامية : 


1٠‏ إن الهدف الأسمى من التربية الإسلامية هو إضاءة قلوب التلاميذ 
بالعقيدة الإسلامية في أنصع صورها وأوضحهاء وتبديد كل مظاهر البدع 
والضلال من حياتهم» وتبصيرهم بما دسه أعداؤنا على ديننا ليفسدوا علينا 
IEE‏ 

2- تعميق وعي التلاميذ بأن الإسلام لا يدعو إلى الانسلاخ عن الحياة» 
والهروب من معتركهاء والانغماس فى عبادة متصلة قائمة على الحرمان 
و ای ا ن وها و ا 
حلوها ومرها. 

3- تربية التلاميذ على القيم الأحلاقية الإسلاميةء ومثلها العليا في 
المعاملات . وتهذيب النفس» والعلاقات الإنسانية المتنوعة. وتعليمهم 
الأسلام عقيدة وشريعة» والاسترشاد في ذلك بسيرة السلف وأعلام 
السلن 

4 تناول مشاكل العصر التي تشخل الشباب والأمة تناولاً إسلامياًء مثل : 


YY 


نظرة الا سلام نحو العلم ومكتشفاته» والتفرقة العنصرية ومنزلة المرأة فى 
المجتمع» والعسدالتين الاجتماعية والاقتصادية» ومصارف الزكاة ا 
المتغيرات العصريةء وغير ذلك مما يلم تفكيسر الشباب. وإن ترك هذه 
الال ن النفوس إلى استقبال التيارات الفكرية المنحرفة. 

5س احا التلاميذ بأداء الشعائر الدينيةء عن عن اقتناع منهم بشمارها في الدنيا 
رالاخرة» وحبا في التقرب إلى الله - جل وعلا - وتمييزاً للإنسان من ساثر 


المعخلوقات . 
ا e‏ لتي يوم e‏ ا 8 4ا TS eT‏ 


والصوم» والزكاة» والحج» وكذلك القيم ا والسلوكية الاسلامية؛ 
E‏ والعفة في القول والعمل . ويسلك المدرس في ذلك 
ريق الق ں من السيرةء وعرض الآينات السهلة ال وامسحة» والايتعساد عن 
المجدل الفلسفي » وتجنب المناقشات ا المعضلة» » في مشل حقيقة 


الوجود لهي ¢ والاانسان في البرزخ» والمعث والنشور» وهي مسائل یمسها 
المدرس برفقی یئاست قدرة التلامد المحدودة ويکتفي بتقريرها من النصس 
القرآني » بلا تأویل بود إلى التشعب. ومثال ذلك : 


2 قوله تعالی في حفرقة وجوده: : % آهل ةلا هرا 2 ى لاتامدۇ 
سسا تة ولاو رکا الکو غاز OE‏ کا 


سر 
اده مات ن E Oa‏ ر ویر عة الاساعاء 


٣ص‎ 


یکی اموت وا ا 2 لا قود م سا 2 
[البهرة Ss‏ 

فيعرض المدرس معنى هذه الآية فيقول: الله جلّت قدرته هو وحده 
المستحق للعبودية» افر الو حدا ته » الباقي الذي 3 یموس » القائم سد یسر 
اه د ونظام محکم۔ وة امه اسن س اه أل يريه فور أو غفلة) 


VE 


له ملک الشات والأرض› SOE‏ عاقلة وعير عأقلة» هو 
موحدهاء ومالکهساء ورنها» عظيم ا ا لیس لحد أن شفع ف ھ۵ ي 
حب نوات أ و دقع عقاب إلا بإدنه» وسح ا وعلمه وفكدرته e‏ 
التاو ات اا جه فقام على تدبیر ها بسلطان و-حکمة وقوه ل بثقله 
ولا یس غل حفظهاء وأمر تدبیرها» وهو المتعالي یذ اته عن الأنداد والنظرا ء۶ 
القاهر الغالب لجميع الأشياءء العظيم في سلطانه» الذي يستحقر بالنسبة إليه 
کل ما سواه. 

وإ هدا الشرح يكشف حه حقيقة الوجود الإلهي أ ا ر في الوحدانية» 
کک الإلهية» وأنه المعبود ادون سسو اه ۽ ولم طرق ا الاختلاف في 

بن ري ولا في كيفية الاأحاطة بالتصور البشسرى المحدود ول في 

امتناع ا والنوم› کل ذلك بطویه المسدرس عن اتلهتد طا ويشعله 
بالمعانى الظاهرة فى الاية. ) 

- وكذلك الشأن في الحديث الشريف . .أما التهذيب فالقصص خير السبل 

لی بلوغ عساأيته » وکا ال وأما العادات فال وضسوء والصلاة جر يھا 
اق e‏ وعيرهما تعسالح بالشرح والمسأاقشة» ل بالتصورص 
القرآنية والأحاديث الثبوية الشريفة» كالصوم› والزكاة» والحج . 

ا ا ي ا ا ا ق و 2 

متعطش إلى المعرفة » معرفة الخالق› ومعر فة وا سحساته السدينية التي تقر َه 

ز ده e‏ بها سه من الزللء ویتعامل بھا مع الناس» ومعرفة فد ته 
ولد عليهاء والوقوف على بعصس الغيات . وه | م دشڭه ا مر سه » ویعر یه 
بموضوعات التربية الإسلامية . 

أما طريقة التدريس في المرحلتين الإعدادية والثانوية أي من الصف السابم 
حتی الثانوية العامة فقي ذلاک تمصیل وبیان يناسبال ما نحن نىك 3ة . 


أولا ‏ القرآن الكريم 


وجمعهء والشرق بین الآأيات المكية والمدنية؛ آي سارل فقسلل الهجرة 
ويعسدها» والسوقوف على علوم الققران المتصلة تال والإاعجاز» 


Yo 


والمحكم» والمتشابه» والناسحخ والمنسوخ› وفواتىح السورء وقراءة القرآن» 
ورسمه. وادات تلاوته» وأسبات النرول. وهذا کا وإ يل | عسیرا فی ظاهره 
فانه أساسي لمن درس القرآن ويقصده الطلات بأسئلتهم واستضفسساراتهم . 
وما على المدرس إلا الإطلاع على بعض المؤلفات الموجزة الجامعة مشل 
كتاب «التييان لبعض الماحث المتعلقة بالقران على طريق الإتقان» للشيسخ 
طاهر الجزائري» أو كتاب «مناهل العرفان في علوم القرآن» للشيخ محمد 
عبد العظيم الزرقاني» أو «البرهان في علوم القرآن» لبدر الندين الزركشي أو 
«الاتقان في علوم القرآن» لجلال الدين 2 


طريقة التدريس : 

ا - في أيات التلاوةء يعرض المدرس مجمل ما تضمنته هذه | الايات 

وأسباب نزولهاء ثم يقرا هذه ه الآيات قراءة نموذجيةء ويتبعه التلاميذ واحدا 
بعد الآخر» ولا يسمح بالخطاء» ويصحح فور وقوعه. 

ب - وفي آيات التفسير والحفظ يتبع المدرس الخطوات الآتية : 

1 یمهد للایات بذکر سبب نزولهاء وإجمال موضوعها. 

2- ثم يقرأ الآيات قراءة نموذجية» في هدوءٍ وتان وخشوع . 

3- وبعده يقرأ التلاميذ بالتناوب فيما بينهم» حتى يتقنوا القراءة بتوجيه 
من المدرس» وتصحيح الخطاً فور وقوعه. 

4- نم يوجه المدرس بعض الأسئلة العامة الجامعة للعناصر الأساسية 
في الإابات: 

5 بعد ذلك يبدا المدرس في الشرح اقا 

ا - فيقسم الآيات إلى وحدات كل منها يتناول معنى » ثم يقرأ الوحدة 
الأولى أمام التلاميذ للإعلان عن اقتطاعها للشرح . 


لس ب نم پشرح اللغويأات» ويشتها على السسوؤرة بمعناها في الا 
القرآني. متلا في شرح كلمة (كرسيه) في أية الكرسي يقول : المشصسود 
ملكه وعظمتةه وغلمه وسلطانه . 


۷7 


جس ب و عك الانتهاء س اللغريات› س المدرس فی مشاقشسه المعانى 
الجر تيه س الوسحدة ا تو حه التالاا مسك تجو مواصع الإأ-حأيةء وا کر 
المعنى الحقيقي في الأساليب البلاغية كقوله تعالى فيمن ينفق ماله رياءء أو 


2 ا پډ ڪمت ل صفوا رن كله تراد رد E‏ سے e‏ 
2 ادرو E‏ ع وال لا ا 


9 ۹ 2 اس 

۸€ سے م 

الصستفریرت @ # زالقرة 

فيسأل المدرس : ما الصورة التى مثلت بها الأية لإأنفاق المرائين؟ وقد تكون 


ال کله ا أو تو جيه أخحلاقي 1 أو صل ل تساریخی أو 
اجتماعي . كما بح الماقدة تهر ر طط دلت کله الحاة ¡ ومشاکل العصر . 


و هدا تجری | EN‏ في الو حدات الألحرى شی الا نتهاأء من النص 
القراني کله. | 

© س 9 سا AEE‏ ا دعضں (لا و في النعس کله لا ستجمساع ما 
الوحدات قي نھوسهم » والتهيوٌ لحصر ما وعته صدورهم مالا يات 

2 پستاصسل المدرس : ما ترشل الس الإتات على اور ودف صن 
التلاميد أنقسهم » RT‏ تو سیه من المدرس . 

دم کلف التاامد ل الات القرأنية ي خلواتهم » والمدرس 
فما -حفظوه » EF‏ المجيدين بما يحفز غیرهم اف اللحاق بهم . کما بحث 
المدرس تالا مه على التلارة من أ لمحف الس ن والانتفاع مسرا جع 
التفسير : 
انا الحذ ك الشف 

يتبم فى تدريسه العخطوات السبع السأيقة 
الا - الفقه والعقائد: 

فى المرحلة اكان عر ف افد امس ألعقدة و دعس أبواب ألمقه» 

ا المدرس في دة المرحلة مقتصدا في التفأصيسل › حر ا ن 


VY 


A EE EOE E 
الفلسفية» واستخدام المنطى العقلى المرهق . وهو ما سی أل سحاد یه ٿي‎ 
الم تخل :التالن.‎ 
أن يکد على‎ SET ت وفي المرحلتين‎ 
العقائد التي بها التلاميذ فعرفوهاء على أن يكون ذلك من الأيات القرآنية‎ 
موضوع التفسير والحفظ . فيتانى المدرس عند صفات الله تعالى الواجبة له‎ 
لخدا والقنوةوالنك وال الخ ادت رالا الس: باراد‎ 
والمحياة» والسمع› والبصر» والكلام . ولت تلك الصفات دده عن متناو ل‎ 
والتنبيه عليهاء على سبيل التقرينر والاأظهار في نضوس التلاميذ» ولا يهابون‎ 
فلن اران اتد ات فاا ا د ا‎ 
یو قق على تلك الصفات. وهو ما يعمقی اللإيمان 2 لوب التلاميسك» ويلفتهم‎ 
. اف عظمة الخالى المعبود دول سواه‎ 
ومن الأيات التي يقرؤها التلاميد کشیرا قوله تعالی : اقهتص رالا‎ 
0 0 ۱ ي‎ 9 
ت ا سی‎ e وا لع کل رو ویر واه‎ 
ت خوآے ا کے ا ا‎ e 
وتوص ڪل تی آل الے لیر ت‎ 2 


اما على الله والجائز فلا ضرورة لتلاولهما بعد امتلاء التلاميد 
الات الراجة وارترك قلره قر الله فا عا خطلة الممحيل 
والجائز من الخوض في منطق فلسفي عقلي» يصرف النفوس عن متعة 
اللاسترخاء في رحاب كلام الله. 

2 ثم تتعدد موضوعات العقائد كالإيمان بالملائكة والكتب المنزلةء 
والرسلء واليوم الآخرء وتتسع موضوعات الفقه لتشمل العبادات. والأحوال 
ال ا و ا و ا ا 
والمغازي المتعلقة بالحروب والعلاقات الدولية . وفي كل ذلك يتبع المدرس 
طريق الإفهام المقترن بالنص القرآني . والمأثور عن الرسول الكريم من 


YA 


قول أو فعل » أو تقرير» مع التركيز على حكمة التشريع الاإلهي» وأثره في 

الفرد والجماعة . كما ينبغي وصل ذلك بالمواقف الحيوية المعاصرة؛ حتى 

تمازح العبادات حياة التلاميذ» في حاضرهم ومستقبلهم » فيتحقق بذلك قول 

الحق تبارك وتعالى في سورة الذاريات: « وَمَاحَكقف أ وَالإذس إلا 
ن صم 

يدون 4. 


افا ا 

I a‏ شريع ما يثري به حي 
الطالب . فهر a EN‏ 
المُثل في نفس الطالب. وتتناول السير حياة العظماء والأئمة» فيما كانوا فيه 
قدوة تحتذی» وملا يهتدى بها» أما سيرة الرسول صلى الله عليه وسلم فهي 
ېراس للمۇمنین اا ê‏ 


1 ری پا يراه مناسباً لتهيشة طلابه وتشويقهم ا 
اا 

ا ثم يقسدم سيرة العلم على مراحل» وا 
مکونات العلم وحیاته» مثبتا عنوان. كل مرحلة على ۰ مرکزا على ما 

يميز الشخصية في علمها أو جهادها أو مؤلفاتهاء أو المُشل الأحلاقية 

ا التي اشتهھرت ا و ادا عدت التخصيات في ال ۵« یشتها 
المدرس على السبورةء وبجانبها عبارة موجزة تعرف بها مثل: غلي بن ابي 
طالب ابن عم النبي» و اینته فأطمة . بلال بن رباح - مؤذن المسلمين . 

وبعد الانتهاء من كل مرحلة يسأل الطلاب في محتواها. 


3د بعد اتهاء رال السيرة يوجة المدرس اسئلة امل لجرانب 
الشخصيةء مدوناً على السبورة ما يستخلص من معالم فيها عبرة وعظة وذلك 
بمشاركة الطلاب» مثل: الأمين قبل البعثة - الصبر على أذى المشركين - عام 
الحزن ایتلاء ومعحأهدة . 


1۷۹ 


خامسا ‏ التهذيب والبحوث الإسلامية : 


- يقصد بالتهذيب كل ما يليق بالمسلم عمله وقوله. كالأمانة والصدق» 
والوفاء بالوعد. ورعاية حقوق الجارء وإماطة الأذى من الطريق » والسرفق 
بالحيوان» وهذه وغيرها تناسب تلاميذ المرحلة الاإأعدادية ال من الصف 

السابع إلى التاسع . ويسلك فيها المدرسون طريق القصة الهادفة. والمناقشة 
الكاشفة عن مواطن العبرة» والنقد الموجه لسلوك الفرد والجماعة. 

- أما فى المرحلة الثانوية » فإن التهذيب يتخذ مسار البحوث فى المعارف 
ا ا ا و ا اج اام ف 
تكامله وتكافل أفراده» والدعائم الإأسلامية المثبتة لعقيدة الفردء والمقاومة 
للانحراف عن جادة الشريعة» والأسس التي تنهض عليها دولة الاإسلام. 


ر الطالب من القرآن E‏ 
فش ما يعر صه عليهم على النحو الأتي : 

1 يمهد للبحث بمقدمة عن موضوعه وأهمیته فى حياتنا. 

2 حرفن الست مشما إلى عناص ال ذلك موص رة بالظه 
المالى فى الإسلام» فيعرض كالاآتي : سياسة المال في الأإسلام - العدالة 
الاجتماعية ‏ الكسب الحلال والإنفاق المشروع - الربا وموقف الإسلام منه - 
كتابة الديون والاإشهاد عليها - التوثيق - آداب المعاملة في البيع والشراء. 

و هله العناصر على الجانب الأيمن ص السبورة. 

3 يبدا المدرس في الحديث عن العنصر الأول بالاتكاء على المأثور 
من القرآن» والسنة» وسيرة السلف الصالح » ووصل ذلك بالحاضر في موافقته 
أو ممخالمته . والاهتمام باسرار الان التي نشی عنها الفروع»› على اخحتلاف 
صورها باختلاف العصور والبيئات. ومثال ذلك في المالء أنه لله ونحن 
مستعخلفون فيه» وفق مصارف حدد القرآن أسسهاء قال تعالى : في سورة 


سے س سیر 


ا 4 e‏ سک ےہ سه ر 
ا : وقلا رتے نظ ازز و e‏ و 
رن سء EEEENESEL‏ ورت 4# وقال تعالى في سورة اا 


YA. 


ا ا ص 
وء اوشم من مال ال الذے ءات وتجرى مناقشة ذلك مع الطلاب 
بأسئلة تثير عفولهم » وتدفعهم إلى الاقتناع بحكمة التشريع » وتوقفهم على 
امات الآفات الا-حتماعية المعاصرة . 

و يستمر المدرس في باي العناصر ا الفكرة» ومناقشا جواسها وأدلتها 
مح طلابه . 


4 يسجل المدرس على الجانب الأيسر من السبورة الأفكار الأساسية 
التي يتوصل إليها مع طلابه في كل عنصر. 

ومما يجدر الانتباه إليه أن هذه البحوث غالبا ما تكون موصولة بما يقرر 
على الطلاب من نصوص قرآنية وأحاديث. لذلىك لا يفوت المدرس الربط 
بينهسا وبين تلك النصرص . كما يجب الابتعاد عن التلقين الخطابي » أو 
مطالعة الكتاب كما في دروس القراءة؛ حتى تتاح الفرصة للمدرس أن ينشىء 
طلا یه محصنين ضد الانحرافات التي تغريهم» ويقوي في ضمائرهم الإيمان 


س ا ق ت ی 0 م ر 
ى الأ رة وهو ما ا مشاقشتهم » والاستماع إليهسم » وإقتاعهم بمنطق 
الان 


A1 


اعداد الذار 


E 


إن المدرس الناجح في عمله ا الذي يعكف على إعداد دروسهء 
فقا حدر ی هدا الأعداد دع تة به العلميء وتهیشه کک وتجتبه 
er‏ درنجات الندريس» ومن قضى حياته أمام السبورة إذ الأمر لا يتعلق 
بتقدم المرحلة التعليمية أو تأخرهاء ولا ت على قم المدرس أو حداثتهء 
بل الأمر في مخمله يستهدف .توقيسر الكماءة للمدرس. و ته الطرة على 
مادته . 

واه لمن العخطاً الفادح همال الااعسداد» أو الأستهانة بقواشده» فعضس 


ى 


المدرسين و أن إحاطته دمسادة الدرس تعني عن الإا عسداد» افا کو 
ضسر ورة أقترال المادة بالهطر يقة e‏ في التعليم والبعضص 
الآخر من المدرسين - وهولاء کر ن تغتقك أن قدمه في ا لد القدرة 
على التدريس بغير إعدادء ويعفيه من الاطلاع أو التماس طرق أفضل تسهل 
على الطلاب تعلم لختهم. وهذا وهم تنعکس آٹاره على المسدرس» 
والطلات)» والمأدة العلمية . 

فوائد الاعداد: 


1 - يمكن الاعداد المدرس من مراجعة مادته العلمية والاستزادة منها؛ 
يراجعها لیتاکد من صحتها في كل جوانبهاء ويقف على ما خحفي عليه من 


AO 


تفاصيل قد يطرقها طلابه» کما يستزید من مادته» بالرجوع إلى المصادر 
يستشيرها فيما غمض عليهء أو يطلب تفسيره أو يلتمس له علة غير مطروقة› 
أو يقف على وجه إعرابي أو تحليل بلاغي» يرضي به شوق طلابه 
وطموحهم . 

2 والاعداد ھک المدرس من انتقاء المادة الشائقة التي تثير اهتمام 
اا وتن لتعلهان افلا حف العدرس غل اة لكات الجدرس 
التي لم تفرق بین بيئات التلاميذ وميولهم . فما يصلح لطلاب البوادي را 
يصلح لطلاب الحواضر CER EAE‏ وما یلیق 
بطلاب المدارس الزراعية غير ما يلق بطلاب | لمدارس الصناعية» وهمكدا 
ينتقي لكل طالب ما يشوقه ويرغبة قي التعلم» وهذا أظهر في التعبير» 
والقراءة والإملاءء والنصوص . 


3 والااعداد يفسح للمدرس میجال ترتیب مادتهء وتنظیم خحطواته اما 
طلابه . فليست مادة الىدرس ذات قيمة إذا لم تقترن بالطريقة المنساسبة 
لتدريسهاء وهذا ما يمتح الاعداد قيمة كبيرة» فكثير من المدرسين متمکنول 

من مادتهم | العلمية › لکنهم محرومون من مهارة تعليمهاء وهدا أ و 
في أساتذة الحامعات ؛ فبعضهم ف ااا فی خصصهم» فادا 
حاضر في طلابه لا یفیدهم بمقدار ماهو عليه من عام وار دا کان جي 
الااعداد سا للمدرس فرصة اختار ظط فة اة ار استخدام اکر قن 
طريقة في الدرس الواحد وفق الخطوات الا كالاستقراء في مناقشة 
أمثلة النحوء ثم القياس في التطبيق على القاعدة. كما بعصم هذا الاعداد 
حطوات ۰ من التعثر والارتباك أمام الطلاب» فيما يشبته على السبورة ثم 
بمحسوه » أو في كثرة تردده على الكتاب المدرسي › وإدامة القراءة منه 8 
الطلاب . 

ت الا مادة الدرس وزمن الحصة ذو أهمية بالغة» وكذدلك 
توزيع زمن الحصة على خحطوات الدرس. له أثره في تنظيم عمل 
ونجاحه . والاعداد يجنب المدرس الاإسراف في المادة | ينتج عنه عله انتهاء 
الحصة عند نحطوة ة تقطع أوصال الدرس» وتحرم الطالب أ ن خا ق 
ا 2 کان يطيل فى التمهيد لدرس النجسو» ثم يناقش قطعة 


A 


طو يله لاستخراج الأمثلة محل القاعدة» وقبل أن يتم استقراء الظواهر النحوية 
المطردة e‏ القاعدة : تنتهى الحصة »› a‏ بره هده 
الر-حلة الطويلة. وشذا نة i‏ القطعةء وعدم الاقتصاد فى التمهيد. وقس 


على ذلك و ضر رسں النصورص والقراأءة والاملاء والىلاغة . 


5 بوفر الااعداد للمدرس ترتیب دروسه ا فا 
يدرس قبل الاستعارة. والجملة الإسمية تدرس قبل النوامسخ› وأبو تمام 
يدرس قبل المتنيي» ثم ترتب أجزاء كل درس حتى تتأسس الخطوات بعضها 
على البعض الأخرء أو يبنى اللاحق على E PER‏ 
الي ال رلا مقن الك الليغ على الك التوف ركاه وخا 
وغيره من فروع اللغة العربية بحاجة إلى إعداد جيد» وبصر حصيف من 
الد اد ات را ا لات لعل ا ال الفح 
وبالمناسبات المستدعية درؤسا بعينها. 


س من الدروس ما يحتاج الف وسائل E aL‏ تصريهة: 
کالتسجیلات والمحسمات والخرائط والمصورات› أو الشرائط المرئية› وهله 
بحاجة إلى إعداد قبل الحصةء حتى لا يفاجاً المدرس بما يربكه. 


7 کثیرا ما يقع خحطأً في الكتاب المدرسي» ولا يرد هذا الخطاً إلا 
عکف ای اداد ادر سصسهة » س مأدة الخشات ا 
اللإأعدادي و درس المنادى من أن علیان ويا محمدول) متادئ نکسرة 
مقصودة. وغير ذلك كثير يفطن إليه من يعد مادتهء ويقوم منادهاً. 


8 ومن الااعداد الجيد تقسيم مادة كل فرع من فروع اللغة العربية إلى 
وحدات مؤتلفة في نوعهاء ثم توزيعها على شهور السنة الدراسية» وينبخي أن 
يأخذ المدرس في حسبانه العوامل الزمنية» والمناسبات الدينية والوطنية 
والقومية والاإنسانية » والتتابع المنطقي بين الفااكي و ا ا 
شعریا في وص الربيح وأمطار الشتاء تنهمر على حجرات الدراسةء أو يقترح 
على الطلاب موضوعا للتعبير عن الرفق بالحيوان» والأمة العربية تحيي ذكرى 


AY 


العدوان الأمريكى على الجماهيرية أو العدوان الشلائي على مصرء أو 
العدوان الفرنسى على ساقية سيدي يوسف بتونس . 
الو حدات. 5 ا إلا بإعداد متأن من صدرس نابه حصیف . 

9 سه ت الاعداد للمدرس اخحتار طر ره الخكدر ي اة لکل درس »> 
ونويع الطرفق ET‏ طيعة الماأدة والتصرف في خحطوات الدرس یما بتطلىه 
الموقف التعليمي داخل الفصل والمفاجات التي تطرأً على سير الدرس» 
والمدرس الماهر فى إعداد دروسه. بستطیع تعدیل طريقته» واستبدالها 
بغی رها او حف تعس أحزائهاء أو تمدیم ما حه التأخحير» وعدم ال 
بالأنماط المتوارثة في الاعداد . فتارة يسير التدريس بأسلوب المناقشة وتارة 
اال حل ا وتارة اال الالشاء والتلقير»› أو الاستماع› ا 
القراءة» أو E E‏ 


إن الوقوف بالاعداد عند طريقة واحدةء يبعث الملل والسامة في نفوس 
اللا هنك ويدفعهم إلى الا نصراف ن الكزسش: ذلك يمير المدرس ألکفء 
من غیره باستعماله طرقا متنوعة في إعداد دروسه. وهذا ما يکتسبه من طول 
الدربة. وإحكام الممارسة. 


كراسة الأعداد: 

تمثل هذه الكراسة (أو دفتر التحضير) الصورة التي تَقَدّم عليها الدروس» 
وهي جديدة على طلة الكليات التربويةء والمعاهد التخصصية » يستعملونها 
ا بارتىاك و ا 
التربية العملية وبين المدرسين . فطالب التربية الخسلة طالت بان يفيس في 
التفاصيل ٠‏ فيٹبت المادة العلمية وافية في کثیر سن فروع اللغة العربية» وهو 
ملزم E‏ ببيان الغرض العام الذي ضا غا فرع اللغة الذي OE‏ 
والغرض الخاص من كل درس على حدة. وهو مطالب بإثبات وسائل 
الاإيضاح المستعملة في الدرس . كما عليه تدوین کل ما يقوم به في درسه من 
عمل › أو أسئلة أو مناقشة أو استنباط . أما المدرسون في مدارسهم - وقد 
تھ سوا طول و ومعاناة المواقف التعليمية ‏ فإنهم يختصرول من 


AA 


الخطوات السابقةء فلا يثبتون من المادة إلا ما أنشئوه لطلابهمء ولا يذكرون 
الغرض العام والغرض الخاص»› ولا يثبتون وسائل الإيضاح المستعملة. 

وعلى الإجمال» فإن ما يمحن اا الربية العملة و وة فى 
إعدادهم» يصير مهارة وسلوکا فی وحدال المدرسين ؛ فيعسول من بحضه» 
ويوجزون بعضه الاخر. وعلى الرغم من الإعفاء والإيجازء يبظ الاعداد عدة 
المدرس وحصنهء فلا يتسامح معه في إهمالهء وإن بلغ ما بلغ من العلم 
وطول الخبرة» كما ا يلين به الأتكاء على كرانة قذي يقل مها فجن 
قدراته الاابداعية » ویحرم طلابه مما يستطیع إفادتهم به نتيجة إعداده واطلاعه 
المستمرء ولا يستساع منه إثبات الا الرماد فى العيون» فیجريه في 
خطوات خمس في جميع الفروع» ی ن ار 
العناوين لرءوس الموضوعات. وهذا وغيره مضيع للفائدة المرجوة من 
الإأعداد. 


نمودج لصورة الإا عداد لطلبة التر بية .العملية : 


اليوم : المأدة: 

التاريخ : الموضوع : 

الحصة : الغرض العام : 

الفرقة والفصل : الغرض الخاص: 
الوسائل المعينة : 


الماأدة والطر يقة 
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رة الخطوات ليست ثابتة في كل فروع اللغة» ولا ينبي على المدرس 
الجمود أمامهاء ففى الإملاء الاختباري لا استنتاح ولا تطبيق» وفي البلاغة 
تعظم المناقشة هي سبيل التذوق> ويكثر التطبيق للتمرس غلى الأنماط 
البلاغيةء ويتضاءل الاستنتاج القاعدي أو یرد فى سياق المناقشة» وبهذا 
وغيره في ساثر الفروع ترتبط الخطوات بالمادة وتناسبها. 

والمدرس في أول عهده بالتدريس _ وكذا طالب التربية العملية - يجد في 
المزج بين المادة والسطريفة صعوبة» أو لا یحکم هذا المزج ٠‏ فنراه بشت 
المادة بمعزل عن الطر يقة › أو يقرر الطريقة ويعلنها 2 عتاصرها کان 
يقول مثلا: «أناقش التلاميذ بأسئلة تكشف عن المعنى » ئم أشرح الكلمات 
الصعبة بوضعها في جمل تظهر معتاهاء . فمثل هذا الوصف التقريري للطريقة 

بعيدا عن الجانب التطبيقي على المادة ‏ لا يعني ٠ TT ak‏ بل 

سا لخطوات جافة هامدة» ينبىء عن عجز صاحبه» e‏ فى السربط 
التطبيقي بين المادة والطريقة» وكان الأجدر بالمدرس أن يث ثبت أسئلة المناقشة 
مباشرة بلا شرح للطريقة» ويشرح اللغضويات بوضعها في جل تبين عن 
معناهاء وتتتابع الخطوات في المادة واحدة إثر آخری» كأنها أمواج متدافعة 
حتی تبلغ غایاتها. لذلك يتحتم على الرس ا رات الدرس في نفسه 
قبل الحصةء ويتهياً لكل طارىء أو تغيير أثناء الدرس» وهذا هو إعداد 
النفس . 

e o‏ أثناء الحصة» 
الالتزام بما أعده وهياً نفسه للسير على حطواته؛ اعت ا با 
وبين مصادره وکتبه › أحكم مما يرتجله أثناء الدرس» وليس ذلك ف ا 
اا الخروج عن الإعداد إذا اقتضت الضرورة ذلك أو طرأ ما 
يقذره المدرس اغا لا يترك. وتلك من المهارات المكتسبة بالممارسة وتنوع 
الخبرات» فلا ينكفى ء المدرس على كراسة الأعداد يستجديها أزوادا یمد بها 
طلابهء ولا يتنكر لها بعد أن احتفل بها في إعداده» ر فیها خحطواته» 
وأودعها چ وخبراته . فليس المدرس كراسة أو دفترا ق أ ويلقى › ولیس 
المدرس بمستغن عن إعداده في دفتره. 

ويعد ذلك کله فالمدرس المتمكن من مادته وطريقته. يتدفق في عرص 
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درسه» ومناقشة طلابه» ینسق سبورته فا ر به أعين طلابه» ويحرصون 
على نقلها في مذكراتهم» فجانب منها للأمثلةء وآحر للقواعد المستنبطة. 
والملاحظات الجزئية » والأفكار المنبثقة عن المناقشة. ٹم هو مستوعب 
للأسفلة الى هى مركة فى المد والمتاف ةة والتطيى» حاص الدوة 
فيما يواجهه»ء مدرك للحدود الزمنية بلا تفريط أو إفراط» واضح الصوت› 
يملا أعين طلابه» ويملاك عليهم نفوسهم . أما كراسة اللإعداد فهي مطوية 
على مكتب المدرس» هانثة بما تسمعه من صاحبهاء وتراه من فعلهء ولا 
ا ا ع و ف لن ا 
قأعدة» أو نمساذج أعدها يقيس عليها طلابه . وتلك غاية ينبغي العمل على 
بلوغها. 


من العناصر الأصيلة في إعداد الدروس الأسئلة على اختلاف أنواعهسا 
وتوقع لأجوبة التي تتأسس عليها أسئلة تتبعها؛ قصد التقدم بالدرس» 
ويمعارف الطلاتب فى آن واحد. يظهر ذلك واضحا فى التعبير الشفوي »› وفي 
شرح النصسوصس ادت وفي مناقشة أمثلة الحو وفي تو جيه ذوق الطالت 
نحو الأسرار البلاغيةء وفي مناقشة موضوعات القراءة وقطع الملاء» وفي 
إرشاد الطالب إلى جسوانب التشريع في النص القرآني . والحكمة الإلهية من 
أوامر القرآن ونواهيه. 


والأسئلة سبيل تقويم الطلاب في التدر سات الشفوية والتطبيقسات 
التحريرية والامتحانات الفترية والنهائية . وإن هذه الأنماط تعين المدرس 
على معرفة مستو ی طاابه» ودم الطال خت لستححقی نین أقرانه» دم ولوک 
سی النجاح أو هم ره دو ولك 


وبالأسئلة يكتشف المدرس نفسه» وطريقتهء الراك ال تدرسها. 
ي ا ا 
ومهارات . وینظر فی جدوی طريقته التي تحمل المادة إلى الطالب» فيعدل 
منهاء أو يغيرهاء أو يستمر فيهسا مستزیىدا من عناصرها. ويقوم المقررات 
الدراسية حتى ينقحهاء وينعي عنها ما لا يناسب الطالب. أو لا يتفق وميوله 
وقدراته العقليةء أو يفطن إلى جرانب النقص فيها فيستكملها. وقد دأبت 


A 


۰ ا ا فيما کک 


٤‏ ا وتفحص کک والاطلاع على إجاباتهم ال تحر یر به ت والشفرية 


وتبقى الأسئلة أهم وسائل استثارة نشاط الطلاب وحفزهم على التفكي 
ونەجنيبهم الخمسول الذهني› ودفعهم إلى المنافسة ومحاولة الإ بسداع 
والایتكار. کما تریح المدرس»› ودريسح نه سد التلقين 0 المسرهق› 
وتجيل ا شركة عادلة ین المدرس وطلابه . 


ا کله يظهر خطر الأسئلةء وأثر الأجوبة في تعليم اللغة العربية» وهو 
ما ینہعی على المدرس اله إليه» والاستفادة منه على وهه الأمثل . 


أنواع الأسئلة: 

قسم بعض العلماء الأسئلة إلى أسثلة اختبارية» وأسئلة تثقيفية» وهو تقسيم _ 
يتفق مع الغرض المستهسدف من ورائهاء إلا أنني أفضل إطلاق الأسئلة 
التعليمية على النوع الثاني ؛ تجنباً لاتساع معنی الثقافة الذي يشتمل على كل 
معرفة تعليميةء واجتماعية» وقانونية» وأخحسلاقية وكذا الغادات والفنون 
والقدرات» فضلاً عما نحن بصدده من تعليم وتعلّم والأسئلة أداتهما. 

1- وتقتصز الأسئلة الاختبارية على قياس معلومات التلاميذ والوقوف 
على مدى تحصيلهم» وقدرتهم على الفهم السوي. وهذا مجاله الامتحانات ' 
الشفوية والتحريرية بأنواعها. وقد يلجأ إليها المدرس فيما يمهد به لدرسهء أو 
يراجعه مع ظلابه . 

2- أما الأسثلة التعليمية فمجالها أرحب من الاختباريةء إذ يستثير بها 
المدرس تفكير طلابهء ليشاركوه في الوصول إلى المعلومسات الجديدة أو 
الربط بين المؤتلف» والتفريق بين المختلف. وهي طريق المدرس في 
المناقشة» وبعث الطلاب على التعبير عما فهموه فى دروس القسراءةء 
والإملاءء والتهذيب. والقرآن الكريم كما يوجه بها المدرس طلابه نحو 
الجوانب الجمالية في البلاغة ااي وهي كذلك وسيلة تنويع طريقة . 
ارهن من الاد الى اجون دف اراے الاف عار ال ورل 
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الأذهاأن . وبالأسثلة ا المدرس الاه على خطئهم في إجاباتهم » 8 سخ 
على المتعثر فى الإجابة سبيل الانطلاق. 
على الشداة؛ فلا يلقون إليهما بالا أو يصوغون أسئلتهم متسرعين بلا تدفيق 
وعلأية ؛ چا ذلك ع ما قصدوه من طلابهم . وحتی وف المدرس 
في آ یاه يز مه استیعاتب مأدة الندرسن من كل أطرافهاء و مواصع 
الأسئلة ؛ حتى لا خف الطلاب بما سألون عنه إن کان تافها كما یلزمه 
إجراء الأسئلة على قدر مستوى طلابه وقدراتهم؛ بلا استعلاء يذهب بالفائدة 
المرجوة. ومما ينبغي الاعتراف بهء أن مهارة المسدرس في أسئلته تبحتاج إلى 
رة » ودمرس > وإعداد امسر ) وده تمکنه من الصياغة المحكمة» وسن 
التصرف بديهة في تغيير السؤال بأوضح منهء ثم ارتجال الأسئلة متتابعة عند 
الاقتضاء. 

ومن الختاسي المراحسل ااا الأولى (الابتسدائی › وال عسدادي) 
الاتساع فى استخدام الأسئلة؛ حتى بستثير المدرس نشاط تلاميذه» ويبعثهم 
على اکر والمشاركه و تارمن ما فی المرحلة الثانوية فرشتا 
المدرس في اللأسئلة» و بق رها عل جدود مناقشة الأمثلة والمسوازنات 
الموصلة ف النتاشج . فأدا کان التؤال عاجرا عن الوصول سالطلای ا 
الحقيقة العلمية ‏ اتجه المدرس اف إلقاء هذه الحقيقة بلا حرج ۳ ذلك . 


شر وط الأسئلة الحيدة: 

1 الایجاز» بمعنى خلو السؤال من أي كلمة لا تؤدي فائدةء والبعد 
غ اراد وتجنب إطالة الجملة التي تغني عنها كلمة. 

ا السوضصوح »› ودلكف بتحاشي الآلفاظ الغريبة»› والغائمسة» والآسشاليت 
الملتوية› والعسارات المحازيهة المنهمة› وفشال ذلك سوال اس المدرسين 
طلته فی اليالاغة» قال : والعاطفة وقدة تصي ء العبارة» وتهطل على انض 
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3 التحديد الذي يضع يد الطالب على المطلوب» بعيدأ عن احتمال 
السؤال لأكثر من إجابةء أو اتساع المطلوب حتى لا يحده إطارء مثل: تحدث 
عن أدب العصر التركي» أو كيف نرى المعلقات في العصر الحديث؟ 
فالسؤالان أولهما غير محدود» وئانيهما يحتمل إجابات كثيرة. 

4 عدم تعليق الجزء الشاني من السؤال على جزئه الأول مثل: اكتب 
من قوله تعالى :لذي يموك 4 إلى آخر الآيةء واشرح الصورة البلاغية 
فيها. فإدا لم يكن الطالب حافظا الآية عوقب مرتين يسبب وأحد» ويکون 
الجزء الثاني من السؤال اشا عل مجهول . 

5 الاس الموضصوعي ص أجزاء السؤال» حتی لا تجتمم متفرقات 
مختلفة» تشتت انتباه الطالب» مثل: عيّن المنصوبات في الجمل السابقةء 

مبينا أحوال تأنيث الفعل مع الفاعل» ومثل : اشرح الأبيات السابقة» واذكر 
2 ثقافة قائلها. فكلا السؤالين يجمع مختلفين E‏ وهسذا ما ينبغي 
تجنبه في السؤال الواحد. 

6 ألا يكون السؤال مما يسمسح بالتخمين والحسدس» وذلاك عند 
استعمال أداة الاستفهام (رهل) 0 بطلب التعليلء ومثلها (أليس) وما 
شابهها مما تکون 3 لا أو بلی)› فلا نسأل الطالب مشلا: 
هل صاب الشاعر في E‏ اوا الشاعر ا في تعبیسره؟ ا 

عن السؤالين لا تتجاوز نعم» أو لاء أو بلى» فإذا أتبعنا السؤالين ¿ بعبارة «علّل 
لما تقول» أو روضح ذلك تاا من موجب الاعتراض . 

7 الابتعاد عن التركيب المربك فى السؤال؛ حتى a‏ 
إلى إجابة متداخلة العناصر بلا ترتيب أو تمییزء مثال ذلك: کیف استطاع آبو 
2 تصویر المح ويم فد مزاعمهم؟ وما الصورة التي رسمها 
وضح وسائله البلاغية في ذلك . فمثل هذا السؤال المركب المتداخل الأجزاء 
ينبغي إعفاء طلاينا من الوقوع في حاثله . 

8 الحذر من التكرار في الأسئلةء وذلك بأن يحتوي السؤال e‏ 
بعص ما ورد فی سؤال سابق› أو تكرار السؤال بمضمونهء واختلافه فى 
الصياغة . مثال ف 
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س 1 أعرب ما تحته حط هي الجملة. 

ی 7 ار بدلا من الجملة . والكلمة المعربة بدل» والمطلوب 
استخراجه نفس الكلمة المعربة وهي بدل. _ 

مثال خر : 

ا أعْلى أبو تمام شأن السيف؟ 

س 2 قشل أبو تمام بصدف الأنباء ۳ قوله : 
ا أصدق أنباء من الكتب فى حده الحد بين الجد واللغب 

غ و ك الا رهت لطا 
باخحتلاف الا جابة . 

9 تنوع الأسئلة بين التحصيل. والذكاء والموازنةء والتذوق» واللخة 
حتی لا تجري کلها على ن اح فتضيع على الطالب فرائد ينبغي تمكينه . 

0 الابتعاد عن الألغاز فى الأسئلة؛ حتى لا يشعر الطالب بالاحباط 
بعد ما أنققه فى مذاكرته. وتجنب الأسئلة التافهة التي لا تستئير نشاط الطالب 
ل الور الا هی 


هذا في الأسئلة التحريرية والشفوية» ومما يجب مراعاته في السؤال 
الشفوي › أن يلقيه المدرس على الفصل کله؛ حتی يشت رک وا جميعهم ی 
التفكير» ثم يختار من الطلاب أحدهم للإجابةء ويخطىء بعض المدرسين 
غندما بخصّون طالبا معينا بالسؤال» فينصرف الآحرون عن المشاركة؛ لأنهم 
عير مقصودين بما أراده المدرس. كما ينبغي تقويم إجابة الطالب. وإفساح 
المعحال لزملائه بأد أء الرأي فیهاء حتی يرقف المجيتب على ۳ صاب فيه وما 
أخطا وما فاته ذکره أو استطرد فيه حشوا وفضولا. وهذا کله جاذب لانتباه | 
الطلاس» محرك لنشاطهم › مثير لتفكيرهم . ٤‏ 

أما فى الأعمال التحريريةء فيعكف المدرس على الأخطاء الشائعة بين 
الطلاب فيعرضها عليهم ويقومهاء ويأخذهم بسلامة التفكيرء .ودقة التعبير ؛ 


aR 


ليعتادوا ذلك في نفوسهمء وقابل حياتهم» ويرشدهم إلى ترتيب المعاني 
وتنظيمهاء على صرورة واضحة تدل على شخصية صاحبهاء وينهاهم عن 
الشرود عما هم بصدده» والا ستطراد المبعد عن السياق . ويحمرهم الف حسن 
الخط وسلامة الرسم الإملائي . ) 


4V 


من السهل الميسور استيعاب خحطوات طرق التدريس من الجانب النظري ء 
ومن المألوف لدى طلاب التربية العملية والمدرسين الأفاضة في شرح عناصر 
الإعداد» وتفصيل القول في السلوك المهني للمدرس بين طلابه. وهذا كله 
بات المخازف الى ل تي ا ت عد البق الان 

لذلك نضع بين أيدي طلابنا وإخواننا المدرسين نماذج لإعداد الدروس في 
فروع اللغة العربية والتربية الأإأسلامية » ليستعينوا بها في عملهم ٠‏ بعد أن وقفوا 
عليها نظرياً في القسم الأول . 


۱4۸ 


أو التعيير الشفر ي: 
الصف : الأول الثانوي . 
الموضوع : أبطال ألأمة منارة حاصرهاء ومعالم مستقبلها 3 a‏ أجيالها. 


التمفك 


رأس الموضوع 


قز تی ابات كثيرة بابطال أ ا ا 


إنخلد أعمالهم وبطولاتهم وإل ات دیارهم» وتات 
أزمانهم وهم في کتبنا مسطورون» وفي حباتنا كلها 
امذکورون؛ في آشعارناء ااا وسساحاتنا» تفم لهم 
| التمائيل» و تق إجلال لذكراهم و رحیلل کل منهم› 
| نفخر بحياتهم ونعتز بتضحياتهم . فلم هذا الاعتسزار 
|والتخليد المتجدد؟ وبم يشرينا هؤلاء فى حاضرنا 
اومستقبلنا؟ ذلك هو موضوع اليوم . 

اکت لمرن راس الموضوع على السبورة» والطلات 
ينقلونه في كراسة التعبير الحر لأعداده تم يقر ؤه المدرس 
3 أحد E‏ 0 طلانه ري 

) ا ما مظاهر اعتزازنا 0 الجهاد؟ 


س 2: متى يصبح الإنسان بطلا؟ 


اس 3 کیف تتنوع البطولات» وتتحد فى غاياتها؟ 
اس 4: لماذا ندرس سیر الأبطال فى مدارسنا؟ 


س 5: بم نكون أوفياء لتضحيات المجاهدين؟ 


س 7: كيف يتكون المثل الأعلى عند الإنسان؟ 


E 
اس 9: علام یدل راء متنا بالأبطال في کل میدان؟‎ 


ا 


س 10: ما تاثير الماضي على حاضرنا ومستقدا؟ 


[وبهذه الأسئلة المدونة فى كراسة المدرس. تنطلق ألسنة 


| الطلاب معبرة عن أفكارهم والمدرس يراقب المتحدث 


المجيس عن ا ويساعده إل تلعثم أو توقف» وال 


e‏ یفتح ُه طریق الانطلاق . وبنافشه فی أفکاره بعد انتهسانه 


من الحديث - بمشاركة زملائه» ثم يطلب من الطلاب 
عنوانا لما أفاض فيه زميلهم. أو عبارة تجمل الحديث 
کله . ويسجلها على السسورة عنصسرا فا : وتتوالیى 
الأسئلة والمناقشة. وتعيين الغناصرء وتدوينها]. 


1 احتفالنا بأيام الجهادء وتخليد سير العظماء» يعبران 
عن اعتزازنا بأبطالنا . 
2 البطل لا ينطوي على داتهء بل يعمل من أجل 


آمته . 


ت البطرلات کیره في العحربت» والسلم» وهي كهاح 


ومعانأة» تهدف إلى خير البشر وسعادتهم . 


اة س لاال تفا سواط اة ي 
حیاتهم› وتوقف النشء على ماضي أمتهم ا 
فیعتزول بوجودهم . 

5 الوفاء للأرطال وعظماء الأمة يتمثل في الإخلاص 
لمبادئهم» وعدم التفريط في مكاسبهم» والتقدم على 
دربهم . 

6 تاريخنا حافل بالأبطالء مثل: أحمد عرابي وعمر 
المختار» وجمال عبد الناصرء ومن العلماء ابن سينا 
والخوارزمي» وابن رشد وعيرهم . 

7 المثل الأعلى نتيجة بحث الاإنسان عن الصورة 
المثلى التي يودها لنفسهء وهو ما يميزه من الحيوانات . 


et 


8 و جود المثل الأعلى فی اة والتأريسخ » والدين › 
والتربية. 

9 عظمة الأمة بوفرة أبطالها فى كل ميدان. 

10 - اسلا الماضى واتخغات بره بىعشال اة ی 


الحاضرء والأمل في المستقبل . 


عرض الموضوع يطلب المدرس من طلابه الحديث في الموضوع كله 
مراعین کر لیس العناصر المدونة على الورةء متتابعین 
فيما بينهم حتى ينتهي الموضوع . 


فوائد إرشادية : 


ويحد هو من تدخله الذي يقتصر فى أغلبه على التصحيح والتوجيه. 

2 مما يثري قدرة الطالب على التعبير الجيدء أن يمده المدرس بمالا 
يقدر على التعبير عنه أو تصويرهء فذلك یشجعه ویقیل عثاره. 

3 يمثل الاقتباس من القرآن الكريمء والاستشهاد بعيون الشعر ومأثور 
فلحا المذدرس ل ابات تعض الأيات والأشعار على السبورة» ویکون ذل 
اا الحديث فی عنصر معین › وبعير إملاتها لا ستجلات الأفكار حولها أو 
NES‏ 


في الارن عات ا ا اني د و 
من حوله. والكون والتاريخ » ويطوف بطلابه في الوصف. والخيال» والنقبدء 
ويوزع موضوعاته بين المقال. والقصةء والرسالةء ولا يقف بهم ۔ كما نزى ۔ 
عند موضوعات مبتذلة من كشرة تناولها مثل: الشباب والمرأة» وضضرورة 
العلم» والطفولة» وغير ذلك مما يبعث على الفتور الفكري» والزهد في 
ا 


5 مما ينبغي التنبه إليه في تعبير الطالب - الشفوي والتحريري - الربط 
بين الأفكار حتى تبدو حلقات موصولة ناميةء ووضوح العبارة بسلامتها من 
الالتواء الناتج عن الإسراف في طولهاء واضطراب أجزائهاء والترتيب 
المنطقي للعناصر؛ في بناء الموضوع» وصحة اللغةء وتخليصها من شوائب 
ER‏ 


ثانياً - القراءة: 


الصف : الثالث الثانوي . 
الموضوع : الصدق - من كتاب المطالعة الحديثة ‏ الجزء الثالث. 


نمهید 


إعلان الموضوع 


القراءة الصامتة 


اس الانسان نحو الفضائل » چا ا في ىسە » 


اوقوله» وعمله» وما دلكڭ لآ لاادراکه أن قیمته فما يتحلی 
به من شمائل . وإن النفس لأمارة بالسوءء والمرء معها في 


معجاهدة ومغالية وبقدر ما يتحمله في قهرهاء یکول 


اتجمله بالفضائل الخلقية والنفسية» ومنها فضيلة الصدق 
أموضوع اليوم . 


كتابة عنوان الموضوع على السبورة: 


الصدق ‏ لأحمد أمين ص 39 . 


تعر بے بالکا تب : هو أحمد أمين › عالم الاد من کبار 


الكتاب قرأ في الأزهر وتخرج بمدرسة القضاء الشرعي› 
اوتولى القضاء ثم التدريس بالجامعة. وكان عضرا في 
امجامع اللغة العربية بالقاهرة ودمشق وبغداد. من مؤلفاته: 
افيض الخاطر» وفجر الإسلام» وضحى الإسلام وظهر 
الإسلامء والنقد الأدبي . توفي سنة 1954 م والموضوع من 


كتاب الأخلاق . 


يطلب من الطلاب قراءة الموضوع في صمت » وتعیین 


| الكلمات والتراكيب الصعبة بخطوط تحتها. 


بسۇال الطلات خا وقف في سبيلهم آفناء القسرأءة» وما 


| يراه المدرس ذا بالشرح وإ لم يسه إليه الطلاب . من 


و 
يغلو في الأمر: بعلو الأباء في المهور» (أي بجاوزونل 
الحدود) . 


المتاقشة العامة 


القراءة الحهرية 
الأولى 


| 


الكدذت مقت E‏ الکل سب لن الحادت 
مض » ومقیث دمعی بغیض) . 


| مقبول؛ لن بعص الوا ا تا ف 


المعنى العام » ولا يجوز سؤال الطالب في ما لم ا 
وتسجل هة اللغريات على السبورة: 

: لماذا: خض الکادس؟ 

س 2 ما أضراأر الكذت على الأسرة والمجتمع؟ 

س 4: كيف ترتبط الثقة بالصدى؟ 

وهذه المناقشة تتناول الأفكار الرئيسة في الموضوع . 

يقرا المسدرس و وأالطلاس ينصتول اة تان 
المقروء في کتبهم › E EN‏ مدرسهم في قراأءشسه 
النموذجية. وإذا كان او طویلا يکتفي الارن 
جر ء۶ ء یراہ aE‏ .نم طالب ا المجيسدين بالقىراءة 
مده ي وبتلوه آخحروك» ولا يقاطع الأقضارىء ال فما ل 


| بالمعنى» حتى ينتهي الموضوع . 


يطالب المدرس طلاابه وة أحرى من القراغة المتميزة 
عن سابقتهاء بخلوها من كل الأخحطاء ء التي عضي عنهاء 
وتصحيحها من المدرس بمشاأركة الطلاب . 


س 1: E‏ یکون الصدق في الاشأرة والسکوت؟ 


لِم کان 'الكذب اا ن أفراد e‏ 


اس 4 ہم نهار دور E‏ ولأ 


وما السبيل إلى تقوية هذا الدور؟ 


AE 


س 60 : مم اشتقت کلمتا المنافقی . والصريح؟ 
س 8: متى تكون الصراحة غير مقبولة؟ 
ش9 ٠‏ كان الاقتصاد في الوعود مرغوبا؟ 


E GO N OPE 


ا ی ری و اف ل ا 


E ER E RETR E NEC 


يطلب من الطلاب تحديد عناصر الموضوع › والتعبير عن 
کل منها› وتسجل شه العناصر على السورة: 


2 أنواع الكذب» وأضرار كل نوع . 

3 فكانة الكادت بين الناس . 

4 الصدق ضرورة اجتماعية» وتربوية» e‏ 

5ہ تکكالف الصدق. 

6 المقبول من الكذب. وغير المقبول من الصدق. 

7 التعريف بأحمد أمين . 

[(وبعض المدرسين يحيلون مشل هذا الموضوع إلى 
موضوع للتعبير التحريري» عندما يشعرون بضعف 
طلا بهم » وحاجتهم إلى عون قبل الكتابة . وهذا اجتهاد طيب] . 


ثالثاً ء القصة (الكتاب ذو الموضوع الواحد) 
الق الات اللاوى. 
الموضوع : عبقرية عمر (الفصل الأول - عبقري). 


وقف العقاد هذا القصل غلى العبقرية فى المفهوم العام» 
وتطبيقها على عمر بن الخطاب» ودور الدعوة الإسسلامية 
والىرسول الكريم في بعث الرجل العبقري ونستطيع 
تحديد أفكار هذا الفصل فى نقاط رئيسة»ء مما استجمعه 
الطلاب أثناء قراءتهم المنزلية : 
1 علامات العظمة في الأمم» وحظ عمر منهأً. 
2 الدعوة المحمدية وأثرها في عظمة عمر. 
3 نظرة الرسول الكريم إلى كل من الصديق 
والفاروق . 
4 احتمال المسثولية» وأثره في تغيير النفوس. 
5 مفهوم العبقرية فا وعد ومدی انطباقهما على 
ا 2 
المناقشة [يشبت المدرس هذه الأسئلة على السبسورة» وينقلها 
الطلاب في كراسة المجهود د الشخصي ؛ لير جعوا إليهأ بعد 
الحصة؛ فتكوك EE‏ لهم في اللإاحابة والتعبير عن 
أفكارهم] . 
س 1[ : ما علامة العظمةء وما حظ عمر منها؟ 
ا ا ثر الدعوة المحمدية في تكوين شخصية عمر؟ 
س كيف رأى النبي عليه الصلاة والسلام كلا من 
الصديتق والفاروق؟ 
س 4: «أجبّار في الحاهلية وحوار في الأسلام؟». 


من قائل هذه العبارة؟ وما مناسبتها؟ وما معنى (خوار)؟ 
س 5 مادا اختلف الصاحان فی حر ب الردة؟ 


e 


6 : رمسا وصسع اا ي من صو صعه وهو ياي 


الاسلام» والخطر من داخحل أهله lg...‏ وضع عمر خيرا 
من مسو عه وهسو يلي ا ا من اعد اله 
المحدقين) . 


أ _ مامرادف المحدقين؟ زن الفعل (يلي). 
اسا E‏ العسارة أن کلا من الخاد والفاروق رجسل 


RR یاه‎ 

e 
سن 7 كيف بطق مى البقرية ديما وخدياغلى‎ 
الماروي؟‎ 

س 8: قال عليه الصلاة والسلام في عمر: لم اا 
يري فریه». 

أ - اشرح العبارة. 


ب - ما معنی (يمري فریه)؟ 

ba 

س 9: رکان النبي یلیه الصللاة والسلام يعلم أن احتمال 
التبعة أن يبدل أطوار النضوس في بعض المواقف 
والأزمات. . 

أ ا ف وكيف نكشف عنها في القاموس 
الحيط؟ 

ک ها و ئر احتمال المسئولية في سلوك الشخص؟ 

ج - وفيم a‏ التأثير في سجر ی الردة؟ 

س 10: كان الإسلام بعد نبيه في أمس الحساجة إلى 
نموذجین وجدا في n‏ وضح د 

وهموسى . ما وجه الشبه بینھم کما ذکره النبي الكريم؟ 


N o 


س 12: تفاوت أسلوب العقاد في هذا الفصل بين الأدبي 
النابض > والعلمي ألمحايد . 
أ ۔ ما أسباب هذا التفاوت؟ وما ا فیه؟ 
ب - عين من الفصل نماذج لهذين الأسلوبين. 
ا و فو اف یر خی بالف 2 
| الجهرنة ؛ للتذوق الفنى. أو لإجمال فكرة الفصل كله أو 
ل لرل والخهرة في 
المدرسة. 


لیر 


e EES ) 


عليهم ا المناقشه 


رابعاً - الاملاء 


الب : 


اتال الأعدادى 


الموضوع : أحوال الهمزة - الإملاء الاختباري . 


قراءة القطعة 


قسرأعة 


e e م‎ 


س 3 یل ابت ری ی اتی 
وفي موصوع الإملاء تفصيل وبيان. 


آداب المحالسة 


لذ جلشت/ فاقبلٌ على جلسائك / بالبشر والىطلاقةء | 


e e‏ 2 کک لسانك 


اومجانبة گ2ر والتمظي | ا والاة l‏ و 


کر ال د الإيماءَ/ بطرفك إلى 


إغيرك ولا تهمس إلى من وراءء / فمن خسنت آداب 
| مجالسته | ثبتت نتت في الأفئدة a‏ و E‏ 


وكملت مروءته 8 


س 1: EE‏ بالتر حیس؟ 


س 3: ما الأفعال التى تؤذي مشاعر جليسك؟ 

س 4: ما الكلام الذي يزري بك عند صاحبك؟ 

(یخرج ال التلاميد وأدوات الكتأيسة» ویکتبود 
نرا المدرس أله لق طعة » SL,‏ منشهول عير مشغولین 
تالاعداد للكساسة» وعليه أن س في فراءته. ويملا 


االأسماع بالألفاظ ومقاطع القطعة» ممثلاً المعاني التي 


2۹ 


إملاء القطعة 


ELAN Er قسرأءة‎ 


"A 


ناقشها مسع التلاميذ. فذلك كله يسهل عليه الاإملاء 
ويريحه من طلب التلاميذ إعادة المقاطع أثتاء إملائها . 
ملي المدرس القطعة على صورة مقاطع طها عند 
الإإاعدادء مراعيا تناسبها مع قدرة التلاميذ على استيعابها 
فکتانتها» وهذا يتفاوت من صف إلى صف ومن مرحلة 
إلى مرحلة . ولا يعيد إملاء المقطع ؛ حتى يعتاد التلاميسد 
الإأصغاء الواعي »› و وقت الاإملاء صياح الخاملين »› 
وفوضى العابثين . كما ينبه على علامات ارقم ؛ فيألفها 
التلاميذ في كتاباتهم . ويلفتهم إلى الجلسة الصحية؛ 
فيبرءون من العاهات الجسمانية» وتعتدل أيديهم فوق 


کراساتهم . 
e‏ لتدارك ما فاتهم» وا ما أخحطئوا فيه . IRE‏ 
وس التأني في هذه a‏ أو توقف . . ثم تجمع 
الك اسات: 


إذا بقي وقت في الحصةء يشغله المذرس بعرض ما ورد 
القطعة من همزات مثل : جلسائك» ا 
التثاؤب» التشاؤم وجمعها في قاعدة الهمزة وسط الكلمة. 
وكذا يخرح التلاميذ إلى السبورة لتحسين خحطوطهم 
بمقاطع من القطعةء مشل: «الترم ترك الغيبة»» تكتب 
بالنسخ مرة» وبالرقعة مرة أخرى. 


الاملاء الاستماعى (من الصف الخامس الابتدائي إلى الثالث الإعدادي) : 


طريقته مثل طريقة الإملاء الاختباري بإضافة خحطوة تهجي كلمات مشابهة 
للمفردات الصعة بالقطعة. بعد مشافشهة المعلى العام . وتجري هذه الخطوة 
بعرض الكلمة المشابهة في N CN N‏ 


1. 


E‏ (هادشا)» Es‏ في القطعة» فيقابلهما المدرس 
بکلمتي (بادثاء التفاؤل) في E‏ التلميذ عن الأسئلة بادئا بالسهل 


منها» وخرج من 


من الامتحان والتفاؤ ل يمره . وکت الكلمتين البديلتين على 


السبورة بإملاء أحد التلاميذ» ثم يمحوهما قبل البدء في الإملاء. 


الا ملاء المنقول (للصفين الثالت والرابع س المرحلة الايتداثية) 


التمهيد 


عرض القطعة 


على سبورة أو 


في بطاقة 


قر أءة ألقطعة 


اشتهر عمر بن الخطاب انى الخلفاء الراشدين» بالعدل 
والتواضع» وقد حُكي في ذلك قصص كثير» من ذلك أنه 
كان يخرج ليلا ليطمئن على أحوال المسلمين» فسمع 
ذاث ليلة أطفال e‏ فأاسرع ا معز ل 
الدقيق» وحمل منه على ظهره ما أطعم به الأطفالء فناموا 

وإليكم قصة في عدله لاإملاء. 

الغلام وعمر بن الخطاب. 

ر غر الخطات رقي اله ع لان لو 
فلا ران رتوا هائينء ونت اذه كات قال( 
عمر: مالك لم تفارق مكانك» وقد فر من كانوا معك؟ 
ل ا و ا ی ی بار ن 
ولا ذنب لى فأخافك. فسرٌ عمر من جوابه» وثقته فی 
E N O E‏ ۰ 
يقرؤها المدرس قراءة نموذجية متأنية . 
ثم يتبعه التلاميذ. فيقرءون واحدا بعد الآخر» حتى يطمئن 
المدرس على جودة نطقهم . 
س 1: ماذا فعل الغلمان عند مرور عمر؟ 
س 2: من لفت نظر عمر بين الغلمان؟ 
س 3: بم نصف هذا الغلام؟ 
س 4: کیف أجاب الغلام عن سؤال عمر؟ 
و لِم كافاً عمر الغلام؟ 


۹١ 


|[يعنى المدرس فى هذه المناقشة بتدريب التلاميذ على 
وده التسير وأستعمسال كلمأت القهفعة في عباراتهم » 


التهجى يعين المدرس الات ضح ويظاب م اللا 
قراءتها وتهجيها : 
اون فأوسعها ااافا 
نقل عة يەر ج التلاميد الکراسات وآدوات الكتأبةء ویکتسوك 


التاريخ ورقم الموضوع . . ثم يُملي المدرس القطعة كلمة 
ا إلى الكلمسة المملاة على السو ا 
الوقوف عليها بالنطق الهادىء في الكتاب أو البطاقة . 
القراءة الثانية يعيد المدرس قراءة القطعةء والتلاميذ يراجعون ما كتبوه؛ 
ليصلحوا أخطاءهم» ويكملوا ما فاتهم . 
م تجمع الکراسات . 


تدریب إذا بقي في الحصة متسع من الوقت» يستغله المدرس في 
إخحراج التلاميذ إلى السبورة لتحسين خطوطهم» وكتابة 
كلمات مشابهة للتى وردت بالقطعة. أو إثراء محصارف 
القلاشك سير الظاء. 


الإملاء المنظور (للصفين e‏ والخامس من المرحلة الابتدائية) 


ت القطعة عن اوق 8 2 کا الاملاء الاختباري 


فالفرق بين المنقول والمنظور هو في خطوة النقل فقط . 


YY 


اا 2 | sy Î‏ أ 
الصف : الصف الثاني الإعدادي . 
الموضوع : رسم الهاء في أول الكلمة ووسطها وآجرها بخط الرقعة. 


التهيد بإخراج الكراسات وأدوات الكتابة. 
النموذج که المدرس على السبسورة» أو يطبعه في بطاقات » أو 


بنظره التلاميذ في كراسة الخط. 


اھ ا 


القاهرة لھا مکانتها بەحاضر ها eT‏ ¢ وآثارها ¢ وشهرتها 


قراءة النموذج إيقرأً المدرس النموذج ويتبعه تلميذ في ذلك» ثم يناقش 

والمناقشة المدرس معناه: أين تقع القاهرة؟ ومن بناها؟ وما أشهر 
مبانيها وآثارها؟ 

الشرح الفني يلفت المدرس تلاميذه إلى رسم الهاء في أول الكلمةء 
برسمها مفردة على الجانب الأيسرء والتلاميذ ينظرون يده 
في حركتهاء مقدرا لهم المسافات التي تستغرقها خطوط 
الحرف بالنظرء ولا داعي لإرهاقهم بمعرفة عدد النقط أو 
الدوائر؛ لقياس طول الحرف وعرضه ومقدار فتحته» ثم 
يكتب أمامهم احرف في کلمته» موصولا بغیره على 
الجانب الأيمن . ويطرد ذلك فى البحرف وسط الكلمة 
وآخحرها. ۰ 

المحاكاة يحاکي التلاميذ النموذج في آوزاق» أو كراسة غير کراسة 
الخط؛ حتى فر يديهم على ا ثم بجودون في 
كراسة الخط . 


الارشاد یمر المدرس بين التلامد ناء الكتانة: ویسو یلم اف 
إثم يعود إلى السبورة ليوضح لهم ما شا بينهم من 
ثم يقدر كل تلميذ بدرجة في کراسته. 


اام 


iiin 


سادساً ‏ القواعد النحوية 
الصف: الأول الإإعدادي ‏ 


الموضوع : الأدونات التى تجزم فعلا مضسارعا واحدا. 


التمهيد 


عرضصس الأمثلة 


مناقشة المعانى 


: ج الفعل المضسارع؟ [الرفع› والنصب» 


2R ومتی , ينی الفعل ا 4 لحقت ده‎ ay 


her‏ ا ول تسرف a‏ التی 
تجزم فعلا مضارعا ع وعلامات الجزم . 


الوقت أغلى من الذهب 
لم ينصف الحكماءُ a SE‏ ا ا 


االحياة. وس لما نبحسن تنظيم أوقاتناء و ندرك خطره 


في حياتنا. فلننظم أوقاتتا) وأنعرف ا التي ل ll‏ 


أقيمة. وأنت يها الطالي» ا الح ولا 
تقعدٌ عن استغلاله . ولا تقض في عمل أكثر مما يستحق› 


ولا تمض في طريق بخير هدف. فإنه لم يسم مجتهد بغير 
نظام » ولم يلهُ عاقل وقت جدّه. ولتخش ربك في كل 


عمل › ونه غيرك عما لا ترضاه لنفسك. 

اا المدرس القطىة على السبورة› أو يكتفي باستلال 
الأمثلة متها وتدوينها بعد قراءة القطعة من الكتاب 
|المدرسي أو يوزع القطعة مطبوعة في أوراق على 


الطلاب] 


يقرأ المدرس القطعة» ويتبعه أحد الطلاب المجيدين› ثم 
تکون مناقشسة المعاني : فيم تق الحكماأء؟ ما مظاهر 


E‏ الوقت؟ کف ینتاه الملالب من وقته کله؟ وماد 
اعلیه تجنبه؟ 


10 


ا 


EE e IE :بم ا الل‎ 

ا > نعرف» تضيع › تقعر ؟ 
[سىقت باحر وف : e‏ > لما لام الأمرء لا الناهية]. 
س 2: ماذا أفادت هذه الحروف في جملها؟ 
[(لم) نفت الفعل المضارع» وقلبته إلى المضي . 
(لما) نفت الفعال المضارع» وقلبته إلى المضي مع 
استمرار النفي زمن التكلم . 
(لام الأمر) جعلت الفعا ل المضارع يؤدى معنى الأمر. 
(لا الناهية) تفيد النهي عن الفعل المضارع]. 
س 3: ما نوع الأفعال المضارعة بعد هذه الحروف؟ 
[أفعال صحيحة] 
وما علامة الإعراب المئبتة على آخرها؟ 
[السكون وهي علامة جزم للمضارع]. 
قأعدة جر ثية : الفعل الملضارع الصحيح الآحر E‏ 
بلمء أو لاء أو لام الأمرء أو لا الناهية» وعلامة الجزم 
السكون. 
تطبيق جزثي : يطالب المدرس طلابه بجمل تحتوي على 
أفعال مضارعة صحيحة الآخحر مجزومة» ويناقش معهم 
الأداة وعملها ومعناهاً. 
بن 54 الأفعال: تقض ۰ تمض > مء يل تخش تنه 
E a Gg E tT‏ 
تخشی » تنهی]. 
وما إعرابها؟ [مجزومة لأنها مسبوقة بأدوات الجزم السابقة] 
وماذا حذف منها عند جزمها؟ [حذفت الياء من أخر تقضصس 
وتمض » E‏ ار ويله والألف من آحر 
خش وتنه]» فعلامة الجزم حذف حرف العلة. 

س 5: ماذا تلاحظ في ا#حركة اخحر الفعل بعد حذف 


۲۹٦ 


استنباط القأعدة 


خر الفلا فی ا فل الا ادرف کور د 
على حذف الياءء وما قبل الواو المحذوفة مضموماً دلالة 
على حذف الواو وما قبل الألف المحذوفة مفتوحاً دلالة 
على حذف الألف]. 

قاعدة جزئية : يجزم الفعل المضارع المعتل الآخر إذا 
سبتى باحدى الأدوات الجازمةء وعلامة الجزم حذف حرف 
العلة. 

هق لتر غل اغات فا 
مضارعة ناقصة مجزومة لإعرابها مثل : 
ق فلنذع إلى 
طریقهم في حاضرناء ون على بنیانهم ولا رج خیرا 
ی 

[يملي الطلاب على مدرسهم القاعدة كاملةء وشت 
السبورة» ولا حرح في إمداد المدرس الطالبٌ المملي بما 
يشق علیه]. 

1 يجزم الفعل المضارع إذا سبقته أداة من أدوات 
الجزم» وهي : لم ولماء ولا الناهيةء ولام الأمر. 

2 علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الآخحر 
السكون. وعلامة جزم الفعل المضارع المعتل الأخحر 
ا 

3 ا العلة يبقى ما قبل الياء مكسوراء 
ا فا الاو مقتموا :وا فل لالت ففرا 

[حطوة هامة لتمكين القاعدة في نفوس الطلاب» وفي 
الكتاب المدرسي غناء ووفرةء وهو ما يجنب المدرس 
المبتدىء عدم التدرج من السهل إلى الصعب» أو أن 
يشغل ما تبقى من الحصة بالكتابة على السبورة. كما كان 


¥ 


في التطبيق الجزئي الشفوي كفاية للتدريب من تاليف 
المدرس]. 

أ ا ال ك فا عا اا 
عيّن من القطعة كل فعل مضارع مجزوم واذكر علامة 


آ غ من الأمثلة أدوات الجزم»› واو عملها ی 
الأفعال بعدها. 


E.‏ ئم يختار - جملة يعربها الطلاب. 


و لام 8 وا e‏ في ا اش 
| وبين لم ولما في جملتين كذلك. 


4 وقبل انصرافهم يعين لهم تمرينات من الكتساب 


اا النصوصس الأديية: 
الف : اكان الثانوى . 


الموضوع : المتنبى يمدخ ف الدولة ( وا ناء تعر اتخات EE‏ 


3 ھہ. 


عرف التاريخ سیف الدولسة الحمدانى فازيا دوخ الروم»› 
وأذاقهم کوس المانا مسر يسرة » نازلهم ی عقر دارهم 
وھسزە ۇم > وحساولسوا ذلا مه فجدع أنسوفهم» وأذل 
كبرياءهم» وتوفي سنة 356 ه. والنص في ثغر الحدث 
وقد انتزعه سیف الدولة من قأئل الروم ا . وقتل من 

ن ا کر E‏ ر آخحسرین› وأقام حتى بنى قلعة 
ألحدث» ووصع تسه إحر شسرفة نها فقال المتنیى 


| يمدحه ويصف المعركة . والمتنبي شاعر العربية بلا منازع 


عند أكثر إلنقاد والمؤرخين » ملأ الدنيا ذكره» وشخل الناس 
غریبه وعجیبه اتصل بسیف ا فصسار من خاصة 
شعرائه» ومدحه O N EE‏ ا 
بالمتتبى لأسباب منها ادعاؤه النبوةء وهو أبو الطيب 
اخ الخ الل ا 051 هة اا ن 
فارس إلى العراق» على يد بعض الأعراب . 


عرز يمة قوية معحزة 


على قر أحل النرم تاي الزات 


وتأتي على فاو الكرام المكارم 
وت في عين الصغيسر صغارها 

ور عين العظيم ات 
کف e EEE E‏ شمه 

وقد عَجرّت عنه الجيوش الخضارم 


۲۹4 
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12 


13 


و الاس ما عند نفسه 
وذلك مالا تدعيه الف 
EET mE‏ 
ا و عم 
ومسا IEE‏ 
E‏ والقسوائم 


ل ا 
هسل ات ا تعرف لونها ) 
وتعلم آي الشايين القمات 

سقاهاالغمام الغ قبل نوله 
ا دا ما و الجماجسم 

بناها فأغلى والقنا يقرع القنا 
ووج المنايا حولها يتلاطم 

و بها هسل چ فأصبحت 
وَين جُشث القتلى عليها تمائم 

ا در E E‏ فسرددتها 
على الدين بالخطي الاه واف 


E IE‏ ص شي ۾ اخذقم 


شحاعة e‏ دبد 
كأنك في جفن جن الرذى وهو نسائم 


ووجهنك ا وثغرك اسم 
EET‏ مقدار اللخ اغ والنهى 
إلى قول قوم أنت بالغيب عالم 


Td 


16 


17 


قرأءة لص 


المناقشة العامة 


ا 
التفصيلي 


2 


ا ت جناحیهم على القلب ضصَمة 

تموت الخوافي تحتها والقرادم 
| بضرب أتى الهامات والنصر غائب 

وجار الي اللات والنصر قسادم 
اذا وج الت بالكتاب المدرسى يشار إليهء وإلا طبع 
| في أوراق» أو عرض على السبورة الإضافية]. 


مدا بدا المدرس قر أءة مود ية للنصس کله أ عه ) ددر م 
يتسع الوقت . و اک۵ يقرا الطلاس ا ويصحح 
المدرم e‏ ووعه وتستمر القراءة حتى 
a‏ کف ر ھل المتني TE‏ الدولة؟ 
س ت بم ف الحدتث الحمراء؟ 
س 4: مأ صورة سيف الدولة فى المعركة؟ 


ر أحد الطلاب الوحدة الأولى من البيت 1. إلى 6ء ثم 
همه: همك ر e‏ على EEE e‏ 
العدد) . 

الضراغم : للضرغام لبد على رقبته» (أي الأمتة: 
القشاعم : النسور القشاعم ترعى صغارها وتطعمهاء (أي 


فو ™* 


المس) : 
مناقشة المعاني العحر ية : 


س 1: تأتي الحكمة في الشعر موصولة بموضوع 
القصيدة. فما نصيب البيت الأول من هذه الحقيقة؟ 


۲۲١ 


سی 2یک الاي مفسر للحكمة فى ال 
والبيتان الفالث والرابع تسطبيق على معنى البيتين الأول 
والثاني . وضح ذلك . 

میں 3: كيف مهدت المقابلة في البيث الثاني للمعنى في 
البيتين الشالث والرابع؟ [مثل هذه الأسئلة تثير الطالب» 
وتحرك ذكاءه وتبعسده عن التقاط المعنى السسطحى 
ا ا ا ا ا ا ا 
متکامل] ۔ 

س 4: لم تفدّي السو سلا شيف الدولة؟ 

ا و اس ادر ف الت الاو 


س 5: الجيش والساس في مشقة ونصب» والنسسور في 
راحة وطرب . اشرح هذا المعنى من الأبيات. 

سں 6 اتشر الو-حسدة الأولى UE‏ مح عدم القند 
شتت الآبيات› ومراعاة تراط المعاني . 

ھن صح عنوانا لهه الوسحدة. 


فراءة أحد الطلاب الوحدة الثانية من البيت 7 إلى 12ء ثم 
شرح اللغويات . 

الخّمام العرّ: العْمام العْرّ أحفل بالماء من الخمام الأسودء 
(أي السحب البيضاء) . 

القنا: عيدان الرماح. 

التمائم : تعلق بعض النساء تمائم في رءوسهن للتعوّذ بها 
من مَس الجن › (أي عوذة) . 

الخطي : الرمح . 1 1 

راغم : اندحر العدو راغماء (آي دلیلا) . 

تفيت : أجبر البطل جيوش الروم أن تفيت مسا سلبت» (أي 
تحمل على فوته) . 


Ah 


مناقشة المعانى الجزئية : 
EEE‏ 

س 2: من الساقيان؟ وما دلالة كلمة الجماجم فى البيت 
الثامن؟ 

س 3: ما تكاليف بناء قلعة الحدث؟ وكيف صار حالها 
بعد النصر على الروم؟ 

س 4: ماذا يقصد بالتمائم في البيت العاشر؟ ومم أصا 
الجنون قلعة الحدث؟ 

س 5: بم أنقذ سيف الدولة تخر الحدث من نكبات 
ألدهر؟ و کیھ کاں ا 

س 6: الال فت وخر . . وضح هذا المعنى في 
ات الثاني شر . 

س 7 اشر آبيات هذه E e‏ 


قراءة أحد الطلاب الوحدة الثالشة من البيت 13 إلى 17ء 
م شرح اللغويات : ۰ 

ا الجنود کلەر مسن نات السيوف› (آی 
جرج ر 

وضصاح : وجه القائد وصاح بأ حبار انس (أي مشرق) . 
النهى : أهل النهى راجحو الرأيء (أي العقل). 

جناحا الجيش وقلبه : ميمنة الجيش» وميسرته» ووسطه. 
الخوافي والقوادم : أصلها ريشات في مقدم جناح الطائرء 
وأخرى تحتهاء ثم استعارها الشاعر لرجال الجناحين من 
الخين: 

الأبات : أعالي الصدور. 


YY 


تحليل النص 


الاستنباط 


مناقشة المعاني الجزئية: 


س 1: كيف عبر الشاعر عن شجاعة سيف الدولة ورباطة 
جأشه في الت کک 


| |0 ي 


س 3: لماذا قال قوم بأن سيف الدولة يعلم الغيب؟ 
e‏ وی صسار 


س 5 4 بيات هذه العف ك 


س 6: ضع عنواتا لهذه الوحدة. 

بعد هذه المناقشة الجزئية»› يطلب المدرس من الطلاتب 
إحمال المعاني ف فى النصس كةن تصياغتها عناصر موجره 
جامعة لما تفرف ۴ الوحدأت . 


1- عزم قوي» وهمة عظيمة تستصغر العظائم . 


3 سعادة النسور بجيش سيف الدولة. 

4 ارتواء قلعة الحدث بدماء الأعداء. 

5 اطمئنان «ثغر الحدث» من طول معاناته . 

6 - عجز الليالي عن النيل مما قصده سيف الدولة . 

7 عدم الاكتراث بالموت› والأبطال برتحمون حوفاً. 

8- إهلاك جيش الأعداء. 

وعد ذلك طالب المدرس طلایه أن ينثروا الکن کله على 
هدی هده العناصر. 


ANE N EEE, 
والاحتماعية» التي تظهر في النصس تمهیدا لجحمعها في‎ 


درسں تاریخ الأدب . 


A: 


من ذلك : الصراع بين الحمدانيين والرومء وتعلق المتنبي 
بأميره العربي الغيور على مجده المؤشلء ثم نجد من 
الخصائص الأدبية : المقابلات المعلية لصورة القائد 
وقوتهء وإحكام الصور البلاغية واتساقها القوي مح 
المعانى » والترابط بين الأبيات فى وحدة عضوية ممتدة 
الأجز اء كما نرى في الوحدة الثانية . تم كانت الألقاظ 
في جزالتها وقوة إيحائها متناسبة مع البأس والشجاعة 
والنصر. 

يحدد المدرس ذلك بغير استغراق» ويطوف بطلابه في 
| جنبات النص قبل انصرافهم إلى غيسرهء ويثبت على _ 
السبورة عناصر ما يستنبطه . وإذا اتسع النص على حصة 
واحدة يقسمه المدرس في إعداده» وتذريسه. 


T0 


1ت کو اااي ا من القرآن الكريم» ووقفوا 
على الأسلوب القرآني » في لغته ومعانيه» كما 
تبین عظيم أ سره في تهسدیب الل وها ادت في 
المعاني والألفاظ» فضلا عن التشريعات المحكمة التي 
هذبت التفكير› وأرتقت بالوجدان» والمشاعر الا نسانية. 
أوجز أثر القرآن الكريم في اللغة والأدب . 
ج جع القرآن اللسان العربي على لغة قريش في 
جزيرة العرب وخارجهاء وبهذا حقق وحدة اللغة» وخفف 
من تفاوت اللهحات وغرابتهاء كما حفط القرأن اللغة من 
N PE E TE‏ 
EE‏ 
| الدينى ا الجديد مثل ٠‏ النفاق» والصلاةء والتيمم» والركاة. 
ئم هدب القرآن ألفاظ اللغة وأبعدها عن الغضريب 
والحوشي . وهو ما صقل اللسان الأدبي ونقى اللخة من 
شوائبها. وبعد ذلك نبتت على ضفاف القرآن علوم كثيرة ؛ 
کالتفسیر» والتوحيد والقراءات. والأصول. والفقه»› 
ولاك است دعت علوم اللفة والملاغة والآدت واللخر 
ال ثم كان بعد هذا التأثير في اللغةء والعلومء 
أدب التصوف وأدب الزهد والمعاني المستحدثة في 
O E RT a‏ 
الزائلة كالمفاخرات والمنافرات وسجع الكهان. 
وفي كل ذلك نرى الألفاظ مؤتلفة مح ا والمعاني 
امتفقة مع الأغراض ‏ والأغراض مستدعاة بنبض التشريع› 


TA 


والتشريع متوافق مع الفطرة توافقا دونه الفن والمنطقء 
وليس فوقه إلا قدرة الخالق المبدع . 
2 درش اللات نضرضا من أحاديث الرسول صلى 
الله عليه وسلمء وأدركوا الآثتار القرآنية في أسلوب 
الرسول الكريم» والخصائص الفنية للحديث وتأثير ذلك 
في اللغة والأدب. 
اچ الخصائص الفنية والموضوعية للحديث 

ا 

- ارتبط الحديث الشريف بالقرآن الكريم في تفسيره 
وتفصيل مجمله» وتأثر كذلك بأسلوبه ومنهجه في عرض 
الأحكام وبيان حكمة التشريع» وظهر على أحاديث 
الرسول أثر الإلهام» وسمة العبقرية» وطابع البلاغة» 
وأسلوبه یمتاز بإشراق دیباجته» واتساق عبارته» وتساوق 
آلماطه وفقرء؛ لأداء معنى واضصح معين» ومطابقة مدلوله 
لمقتضى الحال. كما ظهرت قدرة الرسول الكريم الفائقة 
غ اة وا ارال ا ك وا خاد الور 
كقوله عايه الصلاة والسلام: 


سر ی او ارت ع 
«المؤمن هين لين كالجمل الآبف إن قيد انقادء وإن أنيخ 
على بسر 8 استناح) وقوله: «لو توكلتم على الله حى 
توكله لرزقكم كما يرزق السطير: او اض وروح 
بطانا». وعلی ہا النهج ری أسلوت الصحاسة» ون 
اك ٠‏ ال شو اھ کت روایتهم Aan‏ کال مام 
علي بن أ بي طالب وآبي شريسرة . کما قامت علوم أرتطت 
ا AT E e‏ وعلم مصسطلح 
الحسديث)» وعلم رجال الأثر. و نهدا کله کان الحصد يث 


ال EE‏ ا لحواشيها» a‏ لخلودها. 
3 ودرس اللطلاب طائفة من خحطب الرسول الكريم 


TYY 


وصحابته» ووقفوا على موضوعاتهاء وتأثرها بالأسلوب 
القرآني » والعوامل التي ارتقت بهذا الفن في أساليبهء 
ولختهء» وموضوعاته. 

2 التطور الذي طرأ على خطابة هذا العصر 
وأسبابه . 

ج - نمت الخسطابة في صدر الإسلام نموا واسعاء 
وتطورت أغراضها مرتبطة بالدعوة الإأسلاميةء وما نجم 
عنها من مواقف وفتوحات. وما استدعته من بیال للتشريع 
الإأسلامي . فاللإسلام والأحداث عاملان أساسيان فيما 
وصلته الخطابة من نمو وأزدهار. جرت موضوغاتها على 
الخظت الدشة :وخطب الجهاة والحض عل الال 
وخحطب الوفود والمناظرة . أما المعانى فقد دارت فى جلها 
او الفا كاش عطي الع واا 
ومواسم الحج» ثم اقتضى نشر الاإسلام حطب الجهاد في 
الخ اة ته ى الا ك و الو ا 
المسلمين في نشر دينه» والتضحية في سبيله» والإخلاص 
للدعوة الإسلامية. ثم جرت بعد ذلبك على الحق في 
الخلافة بين علي ومعاوية وما تبع دلك من مناظرات 
وتحکیم . أما الخصائص الفنية فقد ظلت موصولة بالققرآن 
الكريم والحديث الشريف متخلصة من السجع الذي 
شاع في الجاهلية» كما ظلت محتفظة بجزالة الألفاظ 
ورصانتهاء ملتزمة بالتحميد في مفتتحهاء والاقتباس من 
آي القرآن الكريم » والاستشهاد بالأمثال والشعر. 

وبهذا كانت خحطابة هذا العصر نتاج الدعوة الإسلامية 
بأساليب القرآن والحديث ومعانيهما. 

وأالم اللطلات فض رسال اللشيبي وة 
الصلاة والسلام والخلفاء والولاة وهي في الدعوة. 
إوالحكمء تقويم السلوك. وهذه جارية على 


TIA 


استناط الحقائقی 


الأدبية 


مستمدة من النمادج القرانية والتقاليد الكتاأبية المستحدثة . 


س - عين الخصائص الفنية للرسالة في صدر الإسلام من 
اة النبي عليه الصلاة والسلام إلى کسرئ: ورساألة 
عمر بن الخطاب إلى عمرو بن العأاص› ورسالة مسرو س 


ج - استدعت الدعوة رسائل لتبليغ الدعوة إلى الملوك. 
وتوجيه الولاة في حكمهم» وتميز أسلوبها بالاقتصار على 
الالام بالحقائو ثق وتوضيحها بلا مبالغة ولا تهويل» مسع 
مراعاة الأيجار غالا والتعبير عن النفس بلقظ u‏ 
بأسلوب بليغ» وعبارات جزلة. وكانت تبدأ بالبسملة 
وتعختم بالسلام» وبينهما فقر محكمة.ء وسياق مطرد بألفاظ 
سهلة عند مخاطبة غير العرب» وتراكيب متينة وأحيانا 
غريبة عند مخاطبة العرب أو الأعراب كرسالة النبي الكريم 


إلى بني نهد «ولكم الفارض (الضخم) والفريش (الفرس 


ادا حمل عليه بعد النتاج) وذو العنان الركوتب. والفلو 
(المهر الصغير) الضبيس (غير المذلل)...». وغالبا 
تقسم الرسائل إلى مقدفةء وغرض» وخاتمة خاصة رمن 
الراشدين . 

نستطيع بعد استحضار ما تفرق في حصص النصوص» 
وتجميع الأقتات مؤتلفة - أن نخلص إلى خصائص 
النثر بأنواعه في صدر الاإسلامء على وجه الإجمال بعد 
التفصيل النوعي التانق:, 

1 کان للقرآن الكري يم أعظم الأثر في توجيه ار 


EAS e‏ بعد أن و ا 


ى أصبح الأسلوب القرأنى u‏ میحتذی فی سهولة 


E 


الاک المعساني 6 والوصسول الى ي العرض لا 

تطویل ا د 

› الإأسلامية ا بمو صوعات التشريع‎ e 

والحهاد. والحكم. والوعظ. واندنرت موصوعات 

الجاهلية كالمفاخرات والمنافرات . 

4 احتفی a‏ الكهان الذي شاع رسن اليجاهلية» وما 

ظهر منه فی النثر الإسلامى كان عفر العخاطرء سلا تکلف 

ان ل ال 

5 ثرت موضوعات النشر ساتساع الندولة چ 

الحاجات› فکان خحطسة » و رسالة» وو سه » وشا 

ومنلا نم ا الأساليب a‏ هله الفنون. وقسل ھل 

کله زل الذكر الحكيم E‏ 

ف اتا اقرا الر ب و الف الف غا 

لخسوية» وشرعية» اف ف الفقه 2 

التحديث وأصول الرواية)» و شه رو وأفد نريه أضافت 

إلى فونه ا لم تكن موجودة. 

7 انتقل النشر من المسرتبة الدنيا بجانب الشعر 
| الجاهلي ٠‏ إلى مراقي الفكر والتشريسع» وأصبح أداة 

السحضارة» وسبیل الاايماں . ) 


E 
+4 
' اة‎ 


تلاحظ أن الدرس جری في خحطوتین : تمهید. واستنباط» فالتمهید يعتمد 
على معلومات الطالب ال بي حصلها في دروس النصوص› آثذاء تحلیل القطع 
النثرية وشرحها. سحا YT E‏ ا ا واتحد. 
E?‏ على ذلك وجب على المدرس أن يبرز الظواهر الأدبية في النصوص 
أثناء شرحهاء والخصائص البلاعية , والموضوعية في کل نص ؛ حتی 
إذا عقد لتاريسخ فت سض كان مسا التاريخ على النص» ولم جد 


E 


الطالب ا 0 الآوت ا سوی الجمع والاستقراء ثم الاستنباط . وهذا 
أحدی من سرد تاریخ اة قا اش ثم تأتي النصوص شواهد 
علیه» فلا تلقی قبولاء کمن يٻذر في صخر ویرجو ثمارا. 

أما الاستنباط فان بعد سؤال الطالب ومناقشته فيما وعاه بدروس 
النصوص» وبمساعدة المدرس للطالب في تجميع الظواهر» والوقوف عاى 
الحقائثق » يسجل المدرس على السبورة الحقائق التي يستقر عليها مع طلابهء 
في عناصر موجزة مرقومة» ثم يصوع هذه الحقائق التي توزعت في أسئلة 
وأجوبة صياغة 'مجحملة جامغة. . 

وقد لا تتسع حصة واحدة لذلك كله فيقسسم المدرس درسه على اک چ 
-حصة» شريطة أن يختم كل حصة بما يليقق الوقوف عليه اشا 


TT 


تأاسعا ۔ التراجم الأدسة: 
ET‏ 
الموضوع : أبن المقفع . 


aan a yyy < FY FY FY EARS EYL OF YYFNARAAAA RAALA A RAAALAA AL LAA yyy ITY RAALA ARAL Ayre 1 rS YR ARAL AAA 


8 ا لست a.‏ وابن العميد» 

على دراستھہ في e e‏ في ر و سسا 
وفح م ت معاصريهم» ومصادر تقافتهم › ا 
دم الرأي النقدي فنونهم لسر ية وهدا ما 
ew‏ ا E ET‏ ا لیکون محل درس في 


الاك اريه حرغة لين الف ن أل قار كان مجر 
فأسلم على ید عیسی بن علي عم السقاح والمنصور 
الخايغن اولي من خلفاء بني العباس» ٹم کتب له» 
واخحتص به. وکان والده و واا وو خراح 
فارس > فمد يده وأخذ الأموال وهو ما أوقعه ت التد مت 

1 


2 + 1 5 
8 ا ھ 4 أ له | 4 
E‏ دہ ی کے ہی یل r‏ ا E‏ ۴ 


0 
» اشتعغل a‏ فی دواوین الختراف او رهن سی 

اا ا اا ال کت ي E‏ 
اسليمان وعیسی ابني علي بن عبد الله بن المباس. ی 
E OG TS‏ 
ا صفرة أمير البصرة فقتله بتحريض من المنصور. بأد 


3 


ا المقفع العربية والفارسية. فلا الخشسر ن عب 
ا فسیخترء وباعضاله أن تقطم عضوا ا ت 


تو ص کی ا ی نم i‏ ا اودب ET‏ 
U‏ 4 


TT 


دم أقته ومؤسرات 


نفا 


ف 


ذلك سنة 142 ه على الأر جح (انسظر: وفيات الأعيان 
1542( . 


نشا ابن المقفع في البصرة وهي حاضرة العلماء والأدباءء 
وبها المربد ملتقى الخطباء والشعراء واللغويين والنحاةء 
وکان هؤلاء خير معین لمن يقصدهم . وکان ولاؤه في آل 
الأهثم وهم أهل لسن وفصاحة. وبهذا جمع ابن المقفع 
بين البيئة المفتقة للمواهب. والولاء المؤدب للوجدان» 
الي للسان بروائع البيان. ثم إنه صاحب موهبة هيأته 
ليقطف من منابع البصرةء وثمار آل الأهثم آينع قطاف . 
کان مُجیدا للفارسية بحكم نسبه» وهذه وصلته بثقافة 
الفرس» وحكمة الهنودء وفلسفة اليونان وأدبهم الأمر 
الذي وسم معارفه» وعمق تفکیره» وأٹری معانیه . 

أا شيوخة وأساتد تة فلا يعلم أ أحد منهم» والأرجح أنه كان 
اساد اه . سشل: «من أديك؟ فقال: ۰ إذا رأيت 
من غيري ا EE‏ آبیته»» وسل 


الخليل بن ا ا ا اکر 
| عقله» . 


الدب الصغير : وهو رسسالة فصيرة تصن طائفة من 
ا 


الأدب الكبير : وهو رسالة في السلطان وما يتصل به من 
الحكم والسياسة والصداقة وصفات الصديق . 


ارسالة الصحابة : كتبها لأبى جعفر المنصور فيما ينبغي 


على السلطان اتباعه فى سياسة الرعية» وفيها نظرات دقيقة 
فی اللقد اتتا سی والعدل الاجتماأعى › والفقه 
| كليلة ودمنة : والكتاب مترجم عن الهندية ا الفارسية ثم 


YY 


أحادقه 


عرض النصوص 


و ی ا 
الة الحيوانات والطيور يهدف إلى اللإصلاح الاجتماعي 
والسياسي » والاعتبار في حياة الأفراد والجماعات. 

الدرة اليتيمة: الذي وصفه الأصمعي بأنه لم ۰ ف 
فنه مثله» وهو مفقود ويتضمن جكما منقولة في 
حزآیه» وشیا من الذيانات ي جزئه الآخحر» على ا 
ألباقلاني . 

وعلی 7 من اتهامه بالىزندقة› فقد أخحذ نفسه بأجمل 
e IT‏ 
الدناياء عقله حاكم لهواه. ظاهر الوفاءء يملك دقة حس» 
ورهافة في الشعورء مشهور بالخلق القويم» والدماثة 
وحسن المعاشرة. وفي ذلك قصص شاهدة. (انظر عيون ٠‏ 
الأخبار لابن قتيبة - والفهرست للنديم). 

[ما سبق : التمهيد» ونسبه ونشأتهء وثقافته» ومصنفاته»› 
ا برها المدرس هة اص الائي وت 
على المبرة عدواة كل رة ا ورجا اها هتل : 

هة : عبد الله بن المقفع › > فارسي » E‏ ا 
بالبصرة»› قتلل سنة 142 هھ د ا 

خصائصه الفنية : 

. نماذج من أده للوقوف على معالمها الفنية‎ E 

1- من إحدى رسائله الأدبية فى وصف الرجل الفاضل : 
«(إني N E‏ ص 363 الأدب 


) و 


7 بعك » فان من فضصی ا a‏ الآأدب 
والنصوص)» . 


CEE 


المناقشة 


3ھ و وات ان هن 

«واعلم أن من العجب. . . ص 364 الأدب والنصوص». 
4 من كتاب كليلة ودمنة. . 

قرا المدرس کل نس على سان ي N)‏ اچ الطلاب. 
ثم يوجه أسئلة للمناقشة التى تؤدي إلى رصد الخصائص 
الفنية . مثل : 

س 1: مادا تری في سهولة الألفاظ والعبارات؟ 

ج: معانيه فى ظاهر ألفاظه ء وألفاظه بعيدة عن الغرانة 
والتوعر. | ) 

اکشر من غیره؟ 

ج , الکاتی معني باستیقاء المعاني ل 5 جانب» جامح 
لأطراف المعنى الراحد. غير باحث عن الجمال الأسلوبى 
ددر ما هو عاکف على می المعاني وشمولهاً. 

ی بم تتميز الجمل عند الكائب؟ 

جج جمل ان المقفع مجحكمة التقطيع › ست ۵ السواصل » 
تكاد تستقل كل جملة عن جارتها» وهي موصولة بها في 
ناء الفكرة العامة . 

SE Os, OE a 
لك حاجةء أول ما فيها معروف تستوجب به الشكر عليناء‎ 
وتدخر به الأيادي قبلنا» (ص 364 الأدب والنصوص).‎ 

س 4: ما حظ ابن المقفع من الفنون البلاغية؟ 

سے أظهر ما تله المزأوحة ین الكلمات مل : 

قفن من شاقات ب وعملهء فيزیدها في ساعات 
دعته وفراعهء وشهوته» وتسته » ونومهة. د ويأحل سه من 


طعامه وسشرابه ¿ وومةه ولهسوه» 2 364 الدب والنصوص) 


Fo 


الاستنباط 


ولا نجده بعد ذلك متأنقا بز خرف يشي دصستعة بلاغية . 


[ویظل المدرس على هذا المنحى من النقاش» يأخذ من 
طلابه رة ف أو يعينهم بقول لا 
یدرکونه» ولا يتحرج في الترجمة بوجه عام من الظهور 


|أكثر مما كان عليه في حصة النصوص]. 


[يثبت المدرس على السبورة خلاصة ما أدركهٍ الطلاب عن 
الخصائص الفنية لأسلوب ا المقفع› ويجمل به جمع 
ذلك منهم› وتنقیحه بأسىلوبە] . 


ت نوجي السهولة . 
3 الإيجاز في القول وعدم الأستطراد . 
4 المزاوجة بين الكلمات. 


5 العتاية بالمعنى . 


CT 


العرض 


المناقشة والتذوق 


| بم a‏ الأسلوت ر ال e‏ أو 
التكذيب]. 
فقول : الله إن الامتحان مسد أو نقول: الامتحان ` 
بعد غل (بغیر توکید)؟ 
إلى توکید و وفق درجة تصديقه أو تکذيبه أو 
رذذ]. وهذا ما سنعر ضصه a‏ في هذا الدرس . 
قال شاأعر يعاتب صديقه : ۰ 
د عدوي سم تزعم ا 

صديقك! إن الرأي مكف یارب 
ولج أخي E‏ رای عمينهة 

و أخي من ودني وهو عاسب 
2 قراءة النصضس وشسرح اللغو يات اأصسعبة [عازب : 
بعيد]. ` ) 
2 نثر البيتين : 1من الطلاب بمساعدة المدرس] 

ن تظنني N‏ لكت وأنت تحب عدوي » 
es‏ في حصرلي دول غيبتي ! 5 8 ادس 
فصسديقي هو الذي یعادی من أعادي› وهو الذي ریحفل 
عهدي على مودتي في عيبتي و-حصوري . 


1 في البيت الأول ثلائة أخبا 


TY 


تود عدوي - تزعم أنني صديقك - إن الرأي منك لعازب 
فما نصیب هله الأخبار من اكد 
f‏ 
الأول عير مؤكد. والشاني موكد بالحرف (اك)» والثالث 
موکد بالحرفین (اك. واللام). فلم ھا التفاوت؟ وا دى 
ر 
- الخبر الأول حفيقة ثابتة للشاعر وصديقه الذي لا 
N E a‏ 
وحال صديقه» ولم يجد ما يستدعي تاكبد الخبر. 
ا ادكر من محفوظك ت ا السخبر . 
في سے ھ الحند ب سین ا واللسس 
ا على قدر et‏ المكار : 
ERE AEE‏ 
| مسن اخسن سحستسی E‏ أن E EEL‏ 
فا كلها ا معلنة ن ET‏ وأحبار غير محتاسحة 
الم بزيسل شكا أو تسرددا في قبولهاء اواگتارا 
لمضامينهاء لك م کل eT‏ هدا الت 
(ابتدائيا) . 


: 
والخبر الثاني (تزعم انني صديقك) القي مؤكدا بالحرف 
e‏ فما الذي استدعى هذا التوكيد؟ 


| 
قد وضع الشساعر صداقة ص اه وضع ا 
(تزعم)» فهو لم لم ينکرها ولم اسا اطمنانا إل اضفانهناء 
وهنا يشير فی نفس صاحبه ترددا في فول ا الك 
وارتباکا في مشاعره. فکیف یدد الشاعر هذا التردد ويحيله 
ا ويزيل الارتباك ویجعله اطمشنانا فی نفس صاحبه؟ 


NTA 


لقند صساع الخسر Er‏ بمؤكد وأحد پلیق سالتردد 
وتات وها ٿي نهس صا حه التي تتلمس 
ليقين » وتطلب الحقيقة . ويسمى هذا الضرب (طلبيا) . 


دک م مفو ظكڭ 2 هدا الضر تان الح 
سے ن إل الا دا ما اسهد جسانسبسه 
لم يأمن الاس أن ينهد بساقيسه 
ج 
افیا ت و ع 


E EE EET‏ غير افع 


3 قذ افخ زيون ن 2 اهر ماد مرن الذي 
e‏ 4 


والخبر ا إن الا ي منك لعازب)› القي اشر 
مرکا إن اللام) فما الذى استسدعى تقسوية 


هذا حکم وليد استقراء الشاأعر صحيفة صديقه معه» فاي 
الجملة الأولى إخبار معلن› وقي الحملة الثانية 
تشکيك في الصداقةء ثم جاءت الجملة الثالثة حاسمة في 
تزييف تلف الصداقة وأقعة مرة قسع الحكم اليقيني من 
الشاعر الذي استشعر ثقل ذلك ا نفس صاحبه» وفژزعه 
إلى رفضه وإنكاره والتبرؤ منه» وهنا كانت تقوية التسوكيد 
موافقة إنكار الصديق على ما توقعه الشاعرء ا الشاعر 
ما أراده من نفس صاحبه. ويسمى هذا الضرب E‏ 


ادر هر مخفو ظاك نمادج لهذا الضرب ن الخبر. 
سے ے إا ا و ی 
وإنني لراك لالم 


إنالفي ي زمن ملان مسن فتن 
n a‏ 


T۹ 


YN 


إلى الجهل في بعض الأحايين أحوج 


بعد هذا التحليسل عن طريقق المناقشة والتذوق الأدبي 
للمعاني » ثم الوقوف : على الصيغ البلاغية وقوة أدائها 
للأفكار» وتفقاوت أضرب الخبر على مقتضى حال السامع 
اف النارس تالت اخدل تاج لن وه 
المناقشة. 


زک » أو مُسلّماً به غير 
متردد أو منکر» وفي هذه الحال يلقى إليه الخبر خاليا من 
أدوات ألتوكيد» ونين ھا اضرب س الخبر ابتدائياً. 
2 أن يكون مترددا في الحكم» E‏ أن يصل إلى 
اليقين في معرفته أو قبوله» وفي هده الحال ينحسن توکیده 
أه؛ لیتمکن من نفسه› اسن ذا الضرب طلبيا 
3۔ أن یکون منکرا له» وفی هذه د يؤکد 
الخسر يمؤكد أو اکر على حسب إنکاره قوة وضصعفاء 
زص هدا الضرت كارا 
GE gl‏ 

لتوکید الخبر أدوات کیره ا ن أن القسم » 
لام الايتداء» شف » نوا التوكيد» أحرف التنبيه › الحروف 
الزائدة. ) 
بین اضرب الخبر فيما يأتى › وعين أدوات الوك 
1 الدهر بُخلق الأبدان» ويجدد الآمال» ويقرّب المنية 
ویباعد الأمنية» من ظفر به نصب» ومن فاته تی 


0 لست بمسعبق أخالا تلمة 
عل تا الرجال المهدذب 


TE. 


ETS HEEE یو‎ 2 3 
لكو‎ 


OTS 4|‏ 
وة دت عل لاا رر 
5 ا ا ) 
فلم د ا ¿ بال ل ا 


فأیلة' 


لغلك تلاحظ تطراد ي العافتة أو هكذا نظن ركان فى مقدورك آن 
توجز هذا كله في ثلاثة أمثلة : الأول غير مؤكد فهو ابتدائي» والثاني مؤكد 
بمؤكد فهو طلبي » والشالث بمؤكدين فأكثر فهو إنكاري . وينتهي الدرس»› 
ويبقى من الحصة أكثرها. 

وبهذ! يعحفظ الطالب قاعدة بجیلها على أسثلة الامتحان» e‏ 
کک > ویبقی بعد دلف دوقه و و-حسه ا وتسلّك البالاغة في 

قوائم قو نين الرياضيات» ا E‏ 
2 وإ سی ات کان إکارناء كما نقول: الزاوية التي مقدارها 90 
درجة قاأئمة» فإذا نقصت عن ذلك فهى حادةء ولا فرق بين هذا وذاك فى 
ال 

ريدن القاة ولحل أن نرف درق الطالت عل الأترار الكاغة 
فيدرکها في نفسه وتنثال في تعبيره» ويميز بين غڻها وسمينها في مطالعاته. 
i E‏ یعرف متی يؤكد الخبر» ومتى لا يؤكده» يعرف لمن يقول: 
(الله واحسد) ولمن يقول: رإن الله واحسد)» ولمن يقول: (رإن الله 
لواحد) . ويعرف أن العبارة الثالثة إذا وجهت إلى مؤمن كانت سقطة كبيرة. 

نريد أن نعرّفه قيمة المشبه به فى التشبيه والاستعارةء فلا ينكفىء على كل 
OEE E TS‏ 
وهذا بحاجة إلى إعداد جيد» وتمثل للمادة وطريقة عرضهاء وإفساح المجال ِ 
للل الاد أن يفيض بمکنونه على يد صنع » رحب الذراع بلا عجل . 


E3 


أولا - القرآن الكريم (وکذا الحل يث الشر يش) 
الصف: الأول الثانوي . 


الموضوع : عبادة الله (سورة البقرة من الآية 25-21) . 


يبتلى الإنسان في بصيرته فيعمى عن الحق» ويضل عن 


والمشركون نمادج للاعتبار في ذلك سدوا ما 


لا ينفع أو يضر»ء واتخذوا من الحجارة ا الله 
مسفهين عقولهم› معرضين عن الهدى الذي فيه سعادة 
الدنيا ونعيم الآخرة» وما يقيل عثار النفس من براثن غيّها. 

والله رءوف بعباده» بقلت اناه آمامهم ؛ علهم یرشدون 
إلى الحق» ويشوبون إلى جادته» ويمد لهم في رحمته 
EE‏ وهم في ضلالهم سادرون حتى إذا أخذهم 
أخحذهم أخذ عزيز مقتدر. أما المؤمنون المهتدون فلهم 


| البشرى فى الآأخرة والطمأنينة فى الحياة الدنياء لا خحوف 


في لیات مأ على و وهؤلاءء ورحمة الله 


Ek 


عرض الاأبات 


قراءة المدرتس 


فرأءة الطلاب 


أملة عامة 


الشرح 


ي الات المدرسي أو إلم حف الشر يف 


قراءة نموذجية متميزة عمسا يقرأ في دروس اللغة العربيةء 
فيها خحشوع » وفيها تأنٍ وهدوءء وفيها إفصاح وإبانة 
وترتیل . 

ويبداً المدرس بالمجيدين› E EOE‏ ولا 
سمح المدرس بأي خطأ» ویصححه فور وقوعه حلاف 
للمتبع في دروس القراءة - وتستمر القراءة حتى يطمئن 
السدرس على تمكن الآيات الكريمة من ألسنة التلاميذ 


|س 1: من المخاطبون في الآيات؟ 


س 2 لماذا عرض الله ۔- سبحانه بدیع - خلقه في آیاته؟ 
س 4: بم وعد الله TT‏ 


اللغويات : 


تتقون: تخافون الله» وتتخذون من أعمالكم وقاية من 


| عذابه. 


فراشاً: مبسوطة كالبساط المفروش يسْهل السير عليه. 
أنداداً: أشباها وأمثالا تشركونها فى عبادته. 
یب 

تقوا النار: فاجعلوا إيمانكم وقاية لكم من النار. 
ا الناس والخخارة 2 تقد الار بالكافضرين وبالحجارة 
المعبودة. 
ا متماثا في جنسه ا في طعمه. 


س !1 لماذا کان الخطاتب بأالعبادة لاش ا 


E 


TEY 


ف لقلکشتقو GCE‏ ك E E‏ القول بعد 
الاش بالعادة؟ 
س 4: عم نهى المشركون فى الآية الثانية؟ ومن الأنداد؟ 
تی5 کا ت الاي ا ب غل جل الج كو 
ا 2 EEN.‏ ر 
وعنادهم بقوله تعالی : وآش تاتون 4؟ 
س 6: ما التحدي الذي واجهه المشركون في الآية 
الثالثة ؟ وکیف A E‏ تصديقا للنبوة» وکا ا 
س 7: بم توعد اله a‏ لزمتهم اة ؟ 
س 8: ماذا ينتظر المؤمنين في الآخرة؟ وما تأثير المقابلة 
بين ثواب المؤمنين وعقاب الكافرين؟ 
س 9: كيف صورت الآية الخامسة طعام أهل الجنة؟ 
س 10: حمعت اتات بین الغ وا هة وبين 
التأا ل المفضي الق الاأيمسان» وبين التحسدي المعجز . 
وضح ذلك. 
قراءة ثانية إبعد هذا النقاش حول معاني الآيات ا e‏ 
فاضت به من فيم ودلائل وعطات » بعد الطلابت 2 
النص القرآني» وهم في هله المرة ا امانا 
یتناوبون على القرأءة مع إفساح الوقت لاک غد متهم . 
استناط ما ترشد من الطلاتب نمشاركة المدرس الذي يثبته على السبورة. 


اة الاتات“ 
1- إن عبادة غير الله سّفه وغباءء لأن دلائل قدرة الله 


لا ينكرها إلا من فقد عقلهء أو أغفل استخدامه. 

2 إن نعم الله على عباده لا يحيطها حصرء فالكفر بها 

جححود لا یلیق بإنسان» سرھ به الله من دون سائر مخلوقاته 
| بالعقل» وجعله أفضلها وأكرمها. 


E: 


3 إن القرآن معجز ليس في استطاعة البشر أن يأتوا 


زنس وجن . 


Ng O dt 
یشتهول ل سبیل ا إنکاره. وتلك ھی إالحدإلة الالهية.‎ 


TE 


ثانباً - العقائد 
الصف: الأول الثانوي . 
الموضوع : وضوح عقائد الإسلام واعتمادها على التفكير السليم . 


عرفت ا عبر تاا تسطو رها أا من المسدذأهب 
العقائدية > حاول أربابها إحماد جذوة العقل» وإخفاء نور 
الصائر» راا ذلك عند الر ومان وعد الرس كما رااه 
ف أصنام الجاهلية» وعند رهبان النصارى وأحبار اليهود. 
وما تلك التعمية العقائدية إلا لضعف إيمسان هؤلاء 
بعقاٹدهم ؛ ۽ لأن القوي یسعی لاظهار قوته»ء والضعیف 
يخي ضصعمه ویواریه ا عن الابتلاء. 
وبهذا التضليل تحکم الطغاةء وساد الجبابرة» وسيطرت 
۰ وخحضعت الأعناقء E POA‏ 
شرقت الهداية الإسلامية حتى ذعر هؤلاء الطغاةء وهبوا 


EE‏ یخبطون علی غير هدی في 
م حار دة الإسلام. فما دواعي وت 


العرض أ . أكد الإسلام على العقالء وأعلى قيمته» ودعا إلى 
إعماله وتحكيمه فى الاعتقاد. 
1 قال تعالى في نو الق 0167و ارك 
RE a‏ ا 

E E‏ زض ایکون الیل والنهار اغا 

E‏ ےا لر ماينقما لتاس وما ا س 
E O‏ 
e RN‏ يف لزج وا اکا ال ریت 
۰ اڈ رلاباب از يعقر 4. فالعقل 
مح اوا واا ي ا ا 


Y1 


واا القران الان فوا ق النطر الى :الكون؛ 
للتامل وإدراك انات اللة الدالة على ا قال تعالى 


في سورة الحج (46): $ أقردی روا غ لازي 
رر قلوٹ يقو ن باو ا کون با 
إتھالاتنتی انتا د رکڪن فى الوب لے 
قارو 4. فهذه دعوة إلى استعمال الحواس 
وتسخيرها للاقتناع والإيمان بقدرة الخالق وربوبيته. 
eg EEE‏ الان وال 
e‏ صسوره وسورة ت النمل (64(. 
: # ن 4 و 
ا اتف 0 EE a‏ 
فالیرهان مقدم في المحاحة والاقناع› وهو ما ل يقدر عليه 
المعاندون . 
|وإن هنذا المنهج القرآني غير مطروق ولا مقبول من 
أصحاب العقائد القاسدة. وهو ما آٹار حمیتهم الحاهلية 
صد الإسلام. 


ب - اعتمد لاساد ١‏ المنطق العقلي» والتفكير السليم 

في ترسیح العقيدة والاایماں بروافدها. 

1 ففى الوحدانية يقول سبحانه فى سورة الأنبياء (22) : 
2 : س 

وکا و ف كا۶ اله إلا آهه لسكا 4 .ويقول تبارك وتعالی 

ن ۶ ت ن 2 ا ر 

ُي سورة المؤمنين (91): # ماإ خد اهدهن ولد وماکان 


YEY 


تحؤی نایدا لب کلم يمال لبشه عل 
بض 4 وتلك أخطر قضية في السعقيسدة 
الإسلاميةء وقد شملها المنطق العقلى بجدلية أساسها 
الكو النلم ` 

2- وفي التصديق بالرسل والاقتناع بضرورتهم ل 
الحساب» قال تعالى في سورة النساء (165): رسلا 
ری ومذ وین لی یکو الاس على اة نک 
اسل وکن هة يراكم . 

3- وفي البعث كان القياس دليسل إقناع وإثبات. قال 
تعالی في سورة يس (78. 79) : وضرب ووتو 
خی یال ناوات وهو بلح 
لِد 4. 

4- وفي الحساب يوم القيامة» وهو من الغيبيات التي 
شملها القياس العقلي. قال تعالى في سورة المؤمنون 
(15): ۾ آشی رات کت عفار اتر کے ل 


الاستنباط فالعقيدة واضصحة لا تمويه فيهاء والفكر السليم سبيل 
توضيحهاء والبراهين المنطقية دعامتها في نفوس 
المؤمنين» وفي مواجهة أعدائها. كما يستهدي الإنسان 
بهذا المنهج فلا يغفل عقله في حياته» ولا يلم قله 
وفڪره لمن يضلله. 


TEA 


فائدة: ` 
بین المسدرس وطللانه. کما يطوف المدرس ال والحياة EN‏ على 
العقيدة بالمشاهدات والقراثن . ) 


الثا - السير والتهذيب والبحوث 
الهف : الرابع من معاهد المعلمين اليخأصة. 
الموضوع : الرسل هداة ومعلمون (البحوث العامة). 


التمهيد 


العرضص 
والمناقشة 


عرفت الس ده فللاسهة ا وعلماءء احتهدوا في إسعاد 
اله بارائهم› وما شدموه من نسظریات ساأادث 
نها لم تبلغ من الشمول المكاني والزماني والنساني ما 

يديم وجودهاء ويخلدهاً. ور “مه من الله بعباده ق 


دنياهم وآخرتهم ولقصور العقل الإنساني عن بلوغ 
الكمال فيما تصبو إليه ال لبشرية» اصطفى المولى عز وجل 
رسلا ا الاس ويعرفونهم من أمور الغيب ما 5 
لرک العقول مهما بغت »› وید وهم ا عبأادة الله . 
و حه ي والتزام شرائعه. مسشسرین ومنسذرین ؛ ورلا 
رین ومد ر بک یکوت الاس علی ات ج ند 
الل ون اه < تریزاڪکما . 
س - فہم زود الله زلا الرسل؟ وما صفاتهم التي أهلتهم 
لحمل الرسالة وتبليغ الأمانة؟ 
ا ل غ وا اا وا ا ا 
وعلمهم من لدنه علما كرون به» ویزدادون هدكی 
يعلمون الناسء قال تعالى في سورة التوبة (33): هو 
آلنے ارس رودو یا شک ی ودی ر امح4 . وقال في 
سورة يونس (57): « قَذجَاء تك رمَووظة م روشا لما 
OT A og o RH‏ 3 
ق الصد ور وهدی وة للمۇميین 4 »وقال في سورة آل 
ECC r N‏ ا 
عمران (4):# وأنرل ا لؤربة را غيل من فل دى 4 


ا e‏ ا ت 
أو قال في سورة البقرة(120)  :‏ قلا هد ی اله هو ادى 


o. 


وای ں صت حرام ند لے جام لی ماا یں 
آله e‏ ¢ ودعا إبراهيم عليه السلام ز سه 
فقال :ا رتا وا نٹ هز ولان سلوا نهم ٤ايجك‏ 
a O TRE,‏ 
ا حيڪم) (البقر ة 29) .فالرسل هداة ومعلمون» أعدّهم 
ر بهم ااه تات رسالاتهم وأمدهم بما يعجز البشر عن 
له 

aS‏ المعأاهد و 


ا 


لأداء . مته ن وة ا CURES‏ ال 
يتعص فو ل دما بميىز هم وا إ راه لگداء السرسالسة» وقلدوة 
تتەجسسك فيم 2 الاألهيةء ويصح الله وا فيهم تقته 
e‏ 
8 ال الله اا حل رسكة 4% 
E A IE‏ 
ويصوغها المدرس منقحة أو يلقيها عليهم]. 
الصدق قبل بعثتهم حتى يطمئن الناس إلى ما يدعون 
إليه . فعندما دعا الرسول الكريم قومه إلى الله . قال لهم : 


«أرأيتم لو آخبرتكم أن خيلا بالوادی تريد أن تغير عليكم 
أكنتم مصدقي؟ قالوا: : نعم ا حرا عاك کدنا قال : 


اني لي لکم 2 يدي عاب شدید». 

الأمانةء في إبلاغ الدعوة» فلا يغير الرسول ولا يبدل في 

رسالة الله ولا يتقَول على الله قولاً لم ُو | 

لعجل الله عقابه. قال AEE  :‏ 
بالق اويل لدد يئه بالتيين ااقطفتا نة أل 1 


` ¥04 


ال 


سے 
pg‏ 


ناعو ع ب € سسورة الحاقة (47-44) 
ألين الجانب» ليتالفوا قال م في سورة 
عمران (159): « مْمَان من الله ئو لبت سر رارکت كط 
کی آل لانكوايرت زً4 
الرفق والرحمة: حتى لا يشقوا على الأمةء أو يكلفوها من 
اغاغ ,قال 9 في سورة التوبة (128) : #لقسد 
| آذ جاه ڪڪ حرشو نایک کر رع و 
AE E‏ َء وف جم 
الصبرء الذي يمكن الرسل من تحمل الأذى والتكذيب 
من أعداء الدين» قال تعالى £ سورة الأنعام 8 } 
ولد کوت سل تراك شر زواع تادبو ا وذو 


| عو آل د ا 


) الروح» وسمو الأخحلاق. فکانوا جديسرین ببحمل 


الرسالات» وكانوا خير قدوة وأكمل مثل. 


| س 1: بم أعان الله رسله في دعواتهم؟ 


س 2:. لم کان الصبر أهم ما يتصف به الرسل؟ 

س 3: ما أثر القدوة في تعليم الناس؟ 

س 4: لماذا بعث الله الرسل؟ 

س 5: اذکر من کتاب الله ما قيل في أمانة اسول اولي 
جانيه» وحله على الشر. 

س 6: الهدى جوهر الرسالات وغاية الغايات . 


YOY - 


فائدة : ) 

ف اليررر التخصبة غل عاضر مى اها كاف ات الح 
ئم یحاط کل عنصر بما يوفيه من حياة العلم» وتستخلصس العبرة الى تقل 
حاضرناء ويسجل ذلك في نقاط على السبورة. وكذلك في التهذيب بلا 
مفارقة . 


for 


يقصد بالوسائل التعليمية أو الوسائل التوضيحية» كل مايستعين به ٠‏ 
المدرس على التعليم في أمثل صوره» وتوضيح المادة التعليمية في نفوس 
الطلاب وعقولهم » على اختلاف مستوياتهم العقلية ومراحلهم التعليمية . 

ومن فوائد الوسائل التعليمية أنها تزود الطالب بأساس محسوس لتفكيره» 
وتمده بالخبرة الحقيقية التي تخلق فيه النشاط الذاتي» وتحشه على إدامة 
التفكير وتواصل وا الاهتمسام في نفسه بالمادة التي یدرسها 
الوسيلة» كما O E SC‏ 

ا وفضلا عن ذلك تزوده تخبرات يتعذدر تزويده بها دون وسيلة ؛ 
TE E EES‏ ثم عرضها في صور أو مجمسات. 
والوسائل توفر الوقت» وتنقل كمية أكثر من المعلومات للطالب في أن واحد. 


والوسائل التعليمية كثيرة ومتنوعة» وعلى المدرس أن يقدر الموقف 
التعليمي الذي يتطلب وسيلة معيبة» ويختار من الوسائل أنسبها للمادة 
التعليمية موضوع الدرس. فقد تغني السبسورة عن الصسورة» وقد تفيسد 
النخجلات:المسمعة أو المرئية عن النمادج االات ااا کول الألواح 
ضرورية لبيان توضيحي لتفرع قاعدة نحوية» أو فن بلاغي . وهذا يتوقفب على 
تقدير المدرس» وحسن تدبيره. 

N ge a EL NL NS, 
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دهي ال تخد على فك المدرس مه ها اه ي ین عسر ضصها 
بسوق الأمثلة. وبيان المشابهة بین المعلوم والمجهسول أو عقد المسوازنة. 
والوصف» والتفسير والشرح والقص . 
بحياتهم وخبراتهم › صياعتها في عمارأات سهلة الفهم» و صسحة المعنى › 
دفیقه فی مادتها. 

وأحسن المشابهات ما استقصت كل الوجوه في أطرافهاء حتى تبرز الصورة 
مكتملة المعالم» نأطقة نما يوضحهاأء ويجلي عامضها. 

وا حسن المسوازنات E A‏ عن وجوه اا رالاختلاف» وأبانت عن 
المقصد الذي ده المدرس من موازنته » كالموازنة لین ا والأستعارة» 
وبين الخبر والإنشاء. 

وأحسن الوصف ما كانت جزئياته منظمة في سياق يشملهاء E‏ 
یناسب کک الطلاس» وفدرتي ak r‏ والتصورية» جی کک 

وأحسن اعتمد القريب من اة الطالب واأدراكه» وجری 
على التفصيل الدقيق بغير إسهاب يضيّع المعنى» مع مراعاة رصيد الطالب 

من اللغة والحيأة. وكذلكڭ و2 ینبعی أن ان قي عسأرات وأضصحة 

. المعانى » اليه من الغموص أو الإبهام أو الثراذقب لغیر سمہسا‎ a 


والقص وسيلة جذابة لصغار التلاميذ» تساق من خلالها الحقائق اللغوية» 
المعنوية . ويراعى فيه ألا يرتفع على مدارك الدارسين وقدراتهم. وأن 
تشتمل القصص على ما يبعث النشاط في النفوس» وتحمل السامعين على 
تتبعهاء والاستغراق في فهم معانيها. 

أما الوسسائل التعليمية المادية فهي تقوّي الملاحظةء وتطبع على اللدقة 
والتأمل . وإنها لحظيمة التأثير و فى الشسوشن: بما تثیره من تنوع في مسار 
الدرس» وبعث للسرورء وتمشّل الحقائق . إلا أن الإأسراف فيها يصرف 
الطلاب عن جوهر الدرس» ويحيل الوسيلة غاية مقصودة يتلهى بهاء وهو ما 


o0 


ن ع د ا او ف ف افر کا كا ير ر 
رلا الإأسراف ی تعطیل القدرات العقلية. والنسسة عن ا العو بات 
والاعتماد على المرئى المشاهد. 


أنو اع الوسائل التعليمية المادية: 


1 السبورات. وهذه ثلاثة أنواع : السبورة الطباشيسرية» والسبورة 
الوبرية» والسبورة الاإخبارية . 

أ _ والسبورة الطباشيرية لا يخلو منها فصل مدرسي» في كل مراحصل 
التعليم من الابتدائية حتى المرحلة الجامعيةء لأنها رخحيصة الثمن» سهلة 
الاستخدام » ميسرة ة النفع. ثابتة لا تشغل مكاناً في الفصل» تستجيب لكل 
مدرس وفق طريقته الخاصة» وهي ل تستهلك بالاستخدام › > ثم إنها ادم 
للمدرس والتلميذ على السواء» تقبل منهما ما يريدان أن يسجلاه من أسئلةء 
ورسومات» وشروح وغيرهاء كما يسهل محو ذلك أو تعديله بلا صعوبة. 

والمدرس الماهر الذي يحسن استخدام السبورة» فيسجل عليها الأسثلةء 
واللغويات الصعبة» وعناصر الدرس والأمثلة» ويعرض عليها النماذح الخطية 
وشروحهاء وقطع الأإملاء المنقولة والمنظورة» ويشرح عليها الصعب والغامض 
على الطلاب . 

لهذا قال المربون: إن المدرس أسئلة وسبورة» ويقصدون بالسبورة حسن 
استخدامها وتنظيمهاء فيرتب ما يعرضه عليها؛ فالجانب الأيمن للأساسيات 
كالأسثلة . والعناصرء والأمثلة» والجانب الأيسر للفروع التابعة؛ كالشروح»› 
والتوضيح » والنماذج» ثم يكون وسطها لعنوان الدرس في أعلاهاء وفوقه 
التاريخان» حتى تبدو لوحة جميلةء تجذب إليها الطلاب» ويسعدون بمراها. 
وهو ما يقوي المعلومات لديهمء ويمكن لها مرتبة في نفوسهم» على حذو ما 
يرونه على السبورةء وما يسمعونه من مدرسهم . ثم ينتقل هذا الترتيب والنظام 
إلى سلوك الطلاب في أعمالهم وتفكيرهم . 

أما السبورة المضطربةء فإنها تفقد قيمتها عند الطلاب. وتدل على ارتباك 
المدرس. وتهوش أفكاره. وتخبط خطواته في درسه . فإذا تناثرت الكتابة على 
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الشتورة على عير انتظام» اا یمین السبورة بیسارهاء وتداخحلت الجمل 
بعضها ببعض ‏ ومالت الأسطر في غير استقامة أو اعتدال - فهذه صورة نرباً 
بالمدرس عن الوقوع فيها؛ لخطورتها على تحصيل طلابهء ودلالتها على 
شحصسته » وعمله کله. کما ينبغي على المدرس أن يضبط حركتسه أمام 
السبورة» وينظم اسغفال يديه في الاأشارة إلى ما دونه عليهاء وألا يبسترها 


أما السبورة نفسهاء فأفضل ألوانها هو اللون الأخحضر الذي يريح العينء 
ويضفي بهجة على جو الفصل. وتظهر عليه الكتابة ظهورأ واضحاً. كما 
ينبغي أن يكون سطحها ناعم الملمس من غير لمعان» وأن توضع في مكان 
es‏ 
إنه لمن الضروري وجود سبورة إضافية محمولة على حامل ا وذلك 
فى كل فصل» إلى جوار السبورة الأصلية المثبتة على الحائط ؛ ليستعملها 
اند ل ا د و د 
التعليميةء والتطبيقات التي يعدها المدرس قبل الحصة. 

ب والسبورة الوبرية ذات دور كبير في توفير وقت المدرس لينفقه في 
الشرح» كما ترفع عنه الحرج عندما لا يسنطيعم الأداء الفوري للمادةء خحاصة 
في نماذح الخط والخرائط التوضيحية» والصور المرسومة» فيأتي ت 
2 غيره» ويشتها على السبورة الوبريةء ثم يعيد استعمالها مرات ومر 

فيعد المدرس ما يعرضه على السبورة قبل الحصة» خاصة في i‏ 
التعليمة المبكرة في المدرسة الابتدائية» وكذلك في دروس محو الأمية » التي 
تعرض فيها الكلمات المكونة للجمل والفقرة» والصور المعبرة عنهاء ثم في 
تحليل الكلمة إلى حروف. كما تستخدم في تعليم التعبير عن طريق القصص 
المصورةء فتعرض الصور التي تمثل القصة أمام التلاميذ؛ ليقوموا بالتعبير 
عنها وهم ينظرونها؛ ويؤلفون بينها بعبارات من ala‏ وبهذا ينصسرف 
المدرس إلى الشرح والمناقشةء بخير إضاعة للوقت» أو قصور في العرض 
EY‏ أمام تلامیذه . 

ج آما السبورة الإاخباريةء فهى وسيلة ناجعة لإغراء الطلاب بالقراءة. 
وتر ماعا ا اة الور اها ن ا0ے الا 


ToV 


ليعرف بهاء أو ما يكتبه عليها من عناوين أحدث المطبوعات التى وصلت 
NBS CSL e‏ 
E Lele ear ia‏ 
تستخدم في الإعلان عن المحاضرات المدرسيةء والندوات والاحتفالات 
المختلفة. وهي وسيلة الإدارة المدرسية في الإعلان عن الطلبة المتفوقين 
لتشجيعهم » وحفز غيرهم نحو اللحاق بهم » والتشهير بالعابثين وبيأن مسا 
نالهم من عقاب لردع أمثالهم . 

فهذه السبورة وسيلة تثقيف» وباب من أبواب المعرفة» ونافذة يطلع من 
خلالها الطالب على العالم الخارجي» وحلقة وصلل بينه وبين المحيط 
الا 


2 النمسافج والعينات : وتشتمل على نماذج مجسمة لما يستحيل 
استحضاره د في الفصل ؛ کمصنع› أو أثُر قدیم أو حيوان» وهذه وغيرها تكون 
أخيانا ا ا أو محور نص ای او شار ی في موصوع 
a‏ 

أما العينات فيمكن إحضارها في الفصلل ليشاهدها الطلاب كزهرةء أو 
ثمرة» أو صوف الغنم» وشعر الماعزء وأوبار الجمال. 


وهذه النماذج والعينات تزيد من تصور الدارسين لأجزاء الموضوع› 
والإأحاطة بما لا يقدر الوصف على بلوغه بسبب القيود اللغوية» كما توسع من 
معارف الطالب فيما لأ يجده في بيئته» كبعض الحيوانات» والثمار التي 
تصورها المجسمات . ٠‏ 


E‏ الصسور والىرسوم : وده كثيسرة في الك الهدوسة: ویس ر تں 
اللاب على دزیین ج دھأ» وأتخادها ا اا يدر سوده » فيصسورول 
دعھس النصرصس الأدنية» أو مۈضوغات القراأءة» أو مو غات ال و قك 
أبدع أحد الطلاب في رسم صورتين: إحداهما لشعب بوان كما وصفه 
المتنبي في قصيدته (معاني السب i‏ والأخحرى لفتح عمورية من قصيدة 
ا تمام (السيف أصدق إنباء. . 2 ونتیجه ه لذلك اأحاد الطلاب فم النصين 
وحفظهما على غير مثال. وف کر كال صور ورسوم يستغلها 
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المدرس فى إجراء مناقشة حولهاء يجد فيها الطالب متعة وتنافساء وتوليدا 
لكثير من المعانى الطريفة . كما يمهد بعض المدرسين لدروس التعبيسر» 
القراءةء أو الإملاءء بعرض صور تمشل موضوع الدرس» أو تثير الشوق إلى 
تناوله ؛ كصور الدمار الأمريكي لمدينتي طرابلس وبنغازي في الغارة المشئومة 
على الجماهيرية» وصور الفظائع الصهيونية في فلسطين. وهذه وغيرها تعمق 
المعاني في النفوس» وتستئير مهارات التعبير اللغوي . 


4 التسجيلات المسموعة والمرئية: وإنها لعظيمة الجدوى في ترتيل 
القرآن الكريمء وقراءة الشعرء إذ يخرح الطلاب عن المألوف من التزام 
الكتاب» وسماع المدرس» إلى متعة الإنصات» وتجديد مصدر التعلم. كسا 
يشعرهم بالامتزاح بالحياة في واقعها الذي يعيشونه خحارح المدرسة. 

أما التسجيلات المرثية» فإنها من أعظم الوسائل التعليمية الحديشة» ولم 
ا اا ا بعد انتشار أجهزة التسجيل المرئي (الفيديى» بأنواعها 
التي تستجيب لكل الظروف. وهو ما يتيح عرض أشرطة تساعد في رؤية ما لا 
يدركه الطالب بنفسه»ء مثل المعارك الحربية» وصراع الحيوانات المفترسة في 
الغابات» كما تفيد فى عرض الدروس النموذجية من مدرسين متميزين أکا2 
وکذا تتیح فاتتهم فرص التعليم تعويض نواقصهم عن طريق الأشرطة 
المسجلة. وإن استخدام الإذاعة المرئية ذات الدورة المقفلة في ميدان 
التعليم › E‏ إعداد المعلمين» خحاصة في مجال مشاأهدة 
المسواقف التدريسية على الطبيعة أو مسجلة مبثوثة» وقد قامت الجامعات 
المفتوحة في معظم البلدان على التسجيلات المرئية وكانت ثمارها قيمة. 

كما تستخدم التسجيلات المرئية بنجاح في محو الأمية» ومن ميزاتها 
اتسامها بالإمتاع وإغراء المتعلم» وحمايتها كبار السن من الحرح عند 
اجتماعهم في فصول محو الأمية بمن هم في أعمار أبنائهم» وتغلبها على 
توزع اام في البوادي والنجوع والقرى» وهو ما يعوق حملات محو الأمية 
من الوصول إليهم جميعهم . 

وفي مجال التربية العملية يستطيع الطلاب الجامعيون والمعهديسون رؤية 
أنفسهم أثناء إلقائهم الدروس التطبيقية» أو مشاهدة زملائهم. وإدارة نقاش 
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حول هذه المواقف التدريسية مع أساتذتهم المشرفين عليهم . وفي ذلك 
تا ااا وتھکین لأمساتذتهم من النقد المباشر والتوجيه على 
الواقع 

5 الخرائط الجغرافية: وهي ضرورية في النصوص والقسراءة» 
والقصص ۴ فإذا عرض المدرس قصيدة ابن زيدون في ولادة بنت ٠‏ 
المستكفي آو نص أبي مروان بن حيان في وصف موقعة بربشتر ۔ كان من 
الضروري عرض خريطة الأندلس؛ ليتصور الطالب الوعاء المكاني للقصيدة. 
وإذا تناول المدرس بالشرح والمناقشة في درس القراءة الحروب الصليسة 

وأطماعهاء كانت خريطة الشام» ومواقع المدن الا غي آنا E‏ 


6 الألواح الموضوعية» وهي ما يسميها الطلاب «اللوحسات 
التوضيحية»» ويلجأ إليها المدرس لتوضيع القواعد النحوية في أشكال 
تجميعية مبسطة واضحة» مثل درس الضمائر وأنواعهاء ومواقعها اللإأعرابيةء 
والتصغير وصور صياغة الاسم الف والأعلال والابندالء وهدذه من 
النرضوعات النحوية والصرفية ذات التفريعات الكثيرة والتى يحسن 
الاستعانة بالألواح التوضيحية في تبسيطها. ۰ 


وكذلك في القواعد الإملائية حاصة في أحوال رسم الهمزتين المتوسطة 
الحطفة و ال الف دروو عل عل اة إن 
والمعاني» والبديع» دون إفراط يخبري به الاختصار؛ فتتحول البلاغة إلى 

جداول ورموز تحرم الطلبة من التذوق الفني E‏ العصور الأدبيةء 
e‏ التاريخيةء وأشهر أعلامها. كل ذلك وغيره يُعرض في ألواح يعدَها 
المدرس بمشاركة من طلابه» فيضي ء ما غمض عليهم› أو اشتبه في فر وعه» 
أو كثر تشعبه. 


وإن هذه الوسائل تخضع لتقدير اأمدرس» ومهارته في استعمالها وابتكار 
) أنواعهاً. وهي ا من تعدد السبل في إدراك المعارف وتحصيسل 
المعلومات . فالطالب يسمع المدرس. ويقرأ في كتابه» ويكتب ما يهتدي 
آل ٹم هو يتعامل مع الكتاب قىرأءة» E,‏ حربطة تت r‏ فت ماروا 
ويسمع تسجيلا يوقفه على النطق السليم» والتعبير الرصين . فتمرن حواسه 
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على -جودة الاستقال وبراعة الآداأءء ویراوح ین مصادر تعلمه» و المعرفة 
العقلية بالرؤية البصرية. 

ومما يزيد من استفادة الطالب اشتراكه في صنع الوسائل مع المندزش أو 
مع رفاقه. فيشعر بالغبطة» ویقبل على استیعاب ما صنعه بنفسه. وينبغي على 
الا الا و ا ا ول ل ا ده ولو 
الوبرية - مثلا ‏ تناسب تلاميذ المرحلة الابتدائية» والسبورة الإخحبارية تناسب 
الإعدادية وما فوقهاء والتسجيلات المرئية أنسب الوسائل في محو الأميةء 
وټعليم مبادىء القراءة والكتابة للصغار في الصفوف الأولى من المسرحلة 
الابتدائية» كما تناسب من جانب آخر طلاب كلية الطب - مثلا - في مشاهدة 
دروس التشريح عن طريق الدوائر المقفلة. 
- وهكذا تحتل الوسائل مكانة رفيعة في التدريس» ولكنها تحتاج إلى خبرات 
مدربة» وإنفاق سخي » وتقدير لخطرها في مؤسسات التعليم . 
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النشاط اللغوي حلقة مكملة للتدريس بعناصره لشلاثة: المنهج › 
والكتاب» والوسائل التعليمية. وإذا كان التدريس قائما على قيادة المدرس 
الاك اة اتلام الات إل اطال اوس الرس 
ع لاله اومن الا ي ارين قا الا الاي ن عل 
قيادة الطالب حركة المادة العلمية في انتقالها من نفسه إلى الحياة والواقع من 
حوله . فالقيادتان متكاملتان في المعرفة والتحصيل ثم الممارسة والتطبيق . 

وكثيراً ما يرى المدرس طالباً متألقاً في النشاط اللغوي» مبرزأً في الإذاعة 
المدرسية» وتقديم فقراتها بانطلاق وتدفق » مقبلا على تحرير المقالات في 
الصحف المدرسية› نش طا في المحاضرات والمناظرات. ثم و ا 
نفسه محدود النشاط داحل القفصل »› و حاما يكاد يغفو عن الدرس» وتلك 
ظاهرة جديرة بالاستفادة منها ورعايتها؛ فيوسّم المدرس من مجالات النشاط 
اللغوي بوجه عام ؛ ليمنح مثل هذا الطالب فرصة التعلم في ظرف يناسبه. 

لذا لا يليق النظر إلى أوجه النشاطين اللغوي والدينى على أنها ترف زائدء 
اوليو اة وي ارقت افر ۰ 


أهداف حماعات النشاط 
a.‏ الخروج باللخة من مجال التحصيل الدراسي وما يصاحبه من 
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e‏ محدودة) ا محال ممارسة الحياأة اللغوية في ارحب صورها 
التعبيرية والاايداعية. فيناظر الطالى زميلا له أمام حشد من الحضورء وهذا ما 
E‏ في در وس التعبيسر الشفوى ٠‏ وت وة اله في دروس القراءة والنصوص 
والبلاغة. ثم تفرد بحدیث ديني في ا e‏ ا 
بتحر ير صحيمه u‏ آخحرون في ذلك وهدا العمل مجتمع فروع األخة 
كلها . 

2- يمكن هذا النشاط مجموعات السطلاب وأفرادهم من توسيع 
اطلاعهم » لیشمل کل ما یمدهم بالمعاأرف والمعلومات اللازمة لتغذية هذا 
النشاط المتنوع . فيقرءول في الدوريات مأ سوس داأئرة معارفهم»› وی 
تقافتهم› ويحدول في دواتر المعارف ضالتهم المنشودة في حت أ و مقال» 
ا و محاضصرة»› ويطلعون على العلوم المختلفة في مؤلفاتها؛ بحثا عن حقيقة 
علمية » أو نأادرة» اط ویردول الدواوين ظامئين نم 
من عيونها وقلائدها. وهكذا يطوفون بين رياض المعرفة ليقطفوا أينع الثمار 
وأمتعها للنفس والعقل . وتلك أنفع قراءة حسرة للطالب الذي يقل علیها 


العزلة التي نسي ء ال تکسوينهم النفسي » والعقلي ‏ والاجتماعي . فهؤلاء 
يدفعون إلى مشاركة زملائهم» ومواجهة سامعيهم » وقيادة الجماعة» والتعرضص 
للمواقف الاجتماعية والثقافية المختلفة. 

4 ا المسواهب المتميسزة هة ي ار وال طابسة» والخط 
والتمثيل › والكتابة» a‏ وهسذا ا يعين المسدرسين على تبني 
لوی رای کے کار اران کرای الا ف 
مختلف الميادين مدینوك شاط المدرسي في ظهورهم» واکتشاف مواهبهم . 


5- تمكين الطلاب من الاستفادة المثمرة في أوقات فراغهم» بما 
يمهروك فيه من أوجه ال اظ وتتعلق بسه مواهبهم › فلا يقتلون الوقت 
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أنواع النشاط اللغوي : 


1- الاإذاعة المدرسية: ويتولى الطلاب إدارتها بإشراف مجموعة من 
المدرسين » بينهم أحد مدرسي اللغة العربيةء وهؤلاء يضعون نظاما للإذاعة 
يتيح لجميع فصول المدرسة أن تشارك في إدارتها. أما هيشة الإشراف فتوجه 
الطلات نحو مصادر موادهم الإإذاعية» وتراجع ما يرغبون في تقسديمه» 
وتدربهم على أساليب الأداء. 

وتتنوع مواد هبذه الإذاعة تنوعاً يثري نفوس الطلاب بما يتطلعون إليه» 
فتشمل الأخبار العامة أو أبرزهاء والأخسار الخاصة بالمحيط المدرسي . 
والتعليق على الأخبار بإشراف دقيق من أحد المدرسين حتى لا يشتط طالب 
فيسيء إلى جماعته» ولا بأس من تدريب الطلاب على النقد لما يقع في 
مجتمعهم ومدرستهم . 

ومن أهم وظائف الاذاعة إلقاء التنبيهات الملرسية وتقسويم السلوك 
وتوجيهه بطريقة تربوية جذابةء بعيدأ عن التهديد والوعيد. ر الطرق ما 
کان على صورة اف ك للطلات الحكم عليها. > ٹم تتنوع تتنوع مواد الاأذاعة 
لتشسل الأحاديث» والقصص › والنتاج الأدبي للطلات. والفكاهات الهادفة 
وغيرها. على أن يكون ذلك كله باللغة الفصحى . 


ORTE EEN E,‏ وهي تتيح للطلاب فرص ں التعبير 
وتو جيه الرأي العام في السار فضلا عن کونھا غ کا يؤلف بين 
الطلاب». ويمرنهم على النقد والتعليق » والاستقلال بالرأي والجهر به» 
وهذا كله يبني الطلاب بناءًُ تكتمل فيه شخصياتهم من كل جوانبها. 

والصحافة أريعة آنواع : 

E‏ صحيفة ألفصل» ويحررها جميع طلاب الفصل» إذ يكلف كل 
واحد منهم بتحرير باب أو موضوع» ثم ينتقل التحرير في عدد آخر إلى جمع 
اخر. وهكذا حتى اخحر طالب في الفصل . ولإثارة التسافس بين الفصول 
م ا ا ای ا 
الطلاب. وينتفعوا بها» ويوازنوا بينها. وقد يكون تحكيم وجوائر. 
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ب - صحيفة الحائطء وهي خاصة بجماعة الصحافة. التى ينتخب 
أعضاؤها من کل الفصول» وتنسجل شاط هله الحماعة وإبداع أفرادهاء 
وتصدر بصفة دورية وتعلق على الحائط في إطار متميز بمكان بارز. 


ج صحيفة المدرسة» وهذه صورة للنشاط المدرسى كلهء ويشترك فى 
N‏ ا e‏ 
مادتهاء ودسامة موضوعاتهاء من النواحي العلمية» والتربوية» واللقاءات التي 
تجری مع المربين داخل المدرسة کما یعنی بإخراجها لتکون 
صورة مشرقة للمدرسة. وينبغي ألا يستأثر المدرسون بتحريرها بحجة أنها 
واجهة المدرسة» وعنوان نشاطها. 
CEES UN RS NS‏ 
وتستدعيها المناسبات الوطنية » والقومية » والدينية » والعالمية» مثل وعد بلضور 
المشئوم الذي مهد للصهيونية جريمتها في فلتتط > وكدلكت دكرزى مارك 
الجهاد ضد الأيطاليين في الجماهيرية العظمى » وذكرى العدوان الثلائي على 
مصرء فيصدر أحد الفصول صحيفة فى كل مناسبة تكشف عن البطولات› 
ود يدا وقح الاتعان الصا الخاف على الرجرد الري 
واللإسلامي . وكذلك جماعة الصحافة تسهم من جانبها بإصدار عدد حاص في 
كل مناسبة, 


3 الجماعة الأدبية» ويختار أعضاؤها من الطلاب المتميزين بميولهم 
الأدبية » وينتقون من الفصول بمعرفة مدرسيهم . وتقوم هذه الجماعة بتنظيم 
المحاضرات» والمناظرات والندوات . كما تسهم في أنواع النشاط المدرسي 
بتقديم ما يصح للاذاعة أو الصحافةء أو التمثيل . 

ويتف رع عن هذه الجماعة أا متنوعة ؛ كأسرة العخطابةء وأسرة الشعحر, 
وأسرة المناظرات. وأسرة المحاضرات . وهذه كلها أنشطة لغوية لا تغفل 
فوائدها. 


4 جماعة التمثيل » وهذه مجال طيب لاتخاذ بعض موضوعات القراءة 
والنصوص مجالا للتمثيل» خاصة في المراحل الأولى من التعليم الابتدائي. 
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التي تغمرها السعادة بتمثيل بعض موضوعات القراءة الحروارية والقصصية 
وغيرها. 
٠‏ 5- جماعة المكثبةء وتختار من الطلاب الشغوفين بالقراءة الحرةء 
المحبين للكتاب . وهذه الجماعة دائمة التنقيب عما ورد إلى المكتبة من 
جدید ثم تعلن عنه لیقصده زملاڙهم . كما تعقد ندوات حول كتب معينة› 
تناقش محتواهاء وتنقدها بتوجيه من المدرسين . وكثير من أمناء المكتبات فى 
السار ادرال وا الا قي ع ا وتي ايها 
منها. وهذا کله ينمي القراءة الحرةء فترقى معارف الطلاب وقافتهم . 

وكما تكون للمدرسة مكتبة تكون للفصول مكتبات» يزودها الطلاب بما 
يودعونه بها من عندهم» وتنظم الاستعارة منهاء وتقوم عليها لجنة من طلاب 
الفصل بإشراف مدرس اللعة العربية. 

6 جماعة القرآن الكريم» وهذه تجمع الحمَاظ من الطلاب» وجري 
بينهم المسابقات بإشراف أحد المدرسين . كما تحتفظ بتسجيلات للقراء 
المجودين والمرتلين وتذيعها. وتعقد المحاضرات الدينية المعدة إعدادا 
جيدأء وقد تدعو بعض الأساتذة من خارج المدرسة لإلقاء بعض المحاضرات 
وال ا 

وتقوم هذه الجماعة على رعاية المصلى» والإعلان عن المناسبات الدينية 
في صحف المدرسةء وتحيطها بما يعرف بها. كما تذيعم بعض المراد الدينية 
على الطلبة كل صباح» وفي فترات الاأستراحة. 

7 جماعة الخط وتجمع ذوي الخطوط الجيدة» ويرعاهم أحد 
المسدرسين المتقنين فن اللخط› ويهذب خطوطهم حتى تصل إلى المستوى 
الذي تخضع للتقويم والتقدير . 

وإن هذه الجماعات على تنوع أنشطتهاء تمارس اللغة ممارسة تلقائية 
حرةء بعيدا عن القيود المنهجيةء والتقاليد الصفية. وقد يظنها بعض 
المدرسين لعباً لحرية الطالب فيهاء ولا بأاس من أن يتعلم الطالب وهو 
بلعس. 
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ومما يجب التحذير منه في هذه الأنشطة كلهاء أن يجور نشاط المدرس 
على نشاط الطالب» رغبة في إبراز محصول ذلك النشاط في أروع صورة أمام 
تة المدرسة. والزائرين» فيحرم الطالب من فرص المران اللغخوى. 
والتمرس بالحياة في صورتها المدرسية المصغرةء وهو ما نعده من أجله في 
قابل عمره . 


TY 
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